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A vizualis nevelés kortars modelljei’

m Ha a képalkotds napi gyakorlattd valik, az iskolarend-
szerben fel kell értékelédnie a tantdrgynak is, amely meg-
tanitja, hogyan valhatnak tizeneteink nemcsak érthet6vé,
de hatdsossa, élvezhet6vé is. A digitdlis képkészités elter-
jedésével a nevében a ,miivészet” sz6t hordozé tantargy
(art education, Kunsterziehung, éducation artistique) el-
lehetetleniilését josolték. Ennek éppen az ellenkezdje ko-
vetkezett be: a tantdrgy tartalma kibéviilt az Gj képalkoto
helyzetekkel, tartalmakkal és technikdkkal. Nevében pe-
dig megjelent a vizualis kulttra és kommunikacié (visual
culture, Visuelle Kommunikation, éducation artistique
et culturelle), és iskolai stlya, jelentésége megnétt. A kor-
tars amerikai és nyugat-eurépai vizudlis nevelésben a le-
képezés mellett az elemzés, (Gjra)értelmezés, tervezés,
atirds és az egyre aggasztobb természeti valtozasokkal és
tarsadalmi problémékkal szembenéz6 miivészi reflexid is
a vizuélis kompetencia fontos része lett. Tantdrgyunk ak-
tudlisabb és hatdsosabb, mint valaha.

Napjaink nemzetkozi mivészetpedagogidja messze tul-
megy a képzémiivészet egyre rugalmasabbd val6 keretein.
A tananyagban helyet kap a munka vildgéban nélkilézhe-
tetlen infégrafika épputgy, mint a korstilusok kultartor-
téneti keretben megjelenitett vizudlis nyelve és a kortdrs
kultardban djra kozépponti szerepet jatszé népmivészet.
A gyakorlatban is szdmos forma szerepel: a klasszikus
tablaképtdl a berendezett privat térig, az dtrendezett s igy
sajatta alakitott kozosségi tértdl a digitdlis képi kifejezés
populdris és tudomanyos mifajdig.> A Képi Fordulatnak
(Pictorial Turn) nevezett kommunikdciésmédium-valtas,
a vizualis kozléseknek a verbélissal szinte azonos jelenté-
sége alapvetSen dtalakitotta a képmads fogalmat és jelentd-
ségét. A szamitogéppel segitett képalkotds mindennapiva
véldsdval beléptiink a posztfotografikus korba, ahol az
interaktiv miivészeti formak természetesek, a szimulacié
bevett része a jatéknak, alkotdsnak, kutatdsnak.’

Ez az irds a kozelmultban lezajlott 6sszehasonlité mi-
vészetpedagogiai kutatdsaink eredményeire épil. Az

angolszasz és kozép- illetve kelet-eurdpai rajztanitasi do-
kumentumok elemzéseire*, valamint az Eurdpai Vizudlis
Miveltség Halozat nevii kutatécsoport huszonegy or-
szdg tantervét 6sszehasonlité és a tanterveket bemutato6
tanulmdnyaira tdmaszkodva,® a kévetkezékben réviden
attekintem a vizudlis nevelés céljait. Néhany, napjaink
magyar miivészetpedagdgiai vitdiban gyakorta felmeriild
kérdésrél idézek valaszokat a nemzetkozi gyakorlatbol:
mire jO a tanterv, mirdl kell, mirél érdemes és mir6l lehet
még tanitani a ,rajzérdn”, és hogyan értékelhetdk a vizua-
lis nevelés eredményei. Az ilyen 6sszefoglalék ohatatla-
nul szerzéjiik allaspontjat tikrozik, ezért a hivatkozdsok
jegyzékében szdmos olyan dokumentumot kézI6k, amely
segiti a sajdt értelmezést és itéletalkotdst. A magyar kép-
z8miivészet természetes része a nemzetkozi mivészeti ko-
z0sségnek, ezért érdemes — sajatossdgaink kiemelésével és
meg0rzésével — nemzetkozi szakmai térbe helyezni a ha-
zai mivészetpedagogiat is. Ezt az egyre sikeresebb integ-
racids folyamatot szeretné timogatni és a szakmai k6z0s-
séget tovabbi kapcsolatok épitésére inspirdlni ez az irds.

A vizualis nevelés céljai és tartalma vilagszerte

A miuvész-pedagdgus nem szivesen kovet részletes eld-
irasokat, viszont alapvetd feladaténak tekinti a tehetség
felismerését, a jov6 mivésze, tervezdje, digitdlis képal-
koté szakembere tdmogatdsit. A nemzetkozi rajztan-
tervekben ennek megfeleléen tartalmi csomopontok
szerepelnek, alternativ médszertani megolddsokkal —
egymadsra épitheté modulok, amelyekbél az adott régio,
iskolakorzet és intézmény sajatossagait kovetve, a vizua-
lis nyelv megtanithato.

Ifjasagi szubkultarak, vizualiskultira-tanulé
kozosségek

A finn vizualis nevelés kozéppontjiban a fiatalok vizualis
kultaraja all, ez a jelenleg is érvényben 1év6, 2014-es finn
Nemzeti alaptantervben a vizudlis nevelés nevi tantargy



els6 tartalmi egysége.® Az ifjusagi szubkulturdk vildga-
nak megismerése és az Sket jellemz6 vizudlis kifejezés-
moédok finomitdsa a jelenségalapu pedagodgia tanulds-
szervezési mddszerével torténik. A fiatalokat korilvevo
vildg képalkotdson alapul6 helyzeteit szimba véve a rajz-
tandr olyan pedagdgiai helyzeteket teremt, amelyekben
a tanulok raébrednek hidnyos tudasukra, és késztetést
éreznek a hidnyok pétlaséra.

Korunk muvészetpedagdgiai ujdonsdga az 6ndlld
képi tanulds, a fiatalok sajat szervezésében miikods, a
fiatal alkoto és befogad6 szdmdra relevans tizeneteket
megfogalmazé vizualiskultura-tanulé kozosség (Vi-
sual Culture Learning Communities).” Az elsé képal-
koto kozosségek a miivészeti kdnonon kiviili mifajok
koré szervezddtek, amelyeket a formélis oktatds nem
tartott értékesnek, és nem is tanitott rola semmit. Ilyen
példéul a képregény, kiilonésen ennek japdn véltozata,
a manga, és az ,utcamiivészet” (street art), melybe a
kozismert graffitin kiviil a kiilsé tér teljesebb atformala-
sdra torekvé utcabutorok, jatékok, plasztikdk készitése
is beletartozik. A fiatalok szivesen tanulnak bonyolult
kifejezésmodokat is a fanart muavelése kedvéért: a ra-
jongdi weboldalakon gyakran taldlunk egy film képi vi-
lagat megidéz6, bravuros stilusanalég miiveket és foto-
feldolgozdsokat, melyeken a sztirok egy uj torténetben
kelnek életre.® Ezek a mifajok és technikdk madra utat
taldltak az angolszdsz és német tantervekbe.

Vildgszerte sok ezer amat6r el6ad6 és alkotécsoport
foglalkozik a népi hagyomdanyok felélesztésével: a régi
technikakat, miifajokat, motivumokat kortdrs gondola-
tok kifejezésére hasznaljak. Ezek a kozosségek elsésor-
ban onkifejez, identitasteremtd erejiik miatt vonzok a
fiatalok szdmadra. Csalddjuk eredetét kutatjak, régiojuk
sajatos képi nyelvéhez keresnek utakat. Az észak-eurdpai
orszdgok és Hollandia miivészetpedagdgidjéban termé-
szetes modon kapcsolodik 6ssze a hagyomdnyos és a mo-
dern dizédjn — az 6nképzésen alapulé ifjusigi csoportok-
ban vildgszerte megfigyelhet6 ez a torekvés.

A vizualiskultdra-tanulé kézosségek az informalis ta-
nulds motivald s ezért rohamosan terjedd, uj muavészet-
pedagégiai terepét jelentik. Egy ilyen képalkotd kozos-
ség tagjanak lenni erds elkotelez6dés, ami a folyamatos
technikai fejlédés mellett a tarsak 6nzetlen timogatdsat
is jelenti. Témaik és mddszereik nagyrészt alkalmasak
arra, hogy a formdlis rajzpedagégidba is beépiiljenek.
A XXI. szézad a ,résztvevdi kultura” (participation
culture) kora, ezért a vizudliskulttra-tanulé kozosségek
tapasztalatait érdemes figyelembe venni a rajztanitdsban.

Digitalis kreativitas

A vizudlis kultdrit szociolégiai szempontbdl vizsgdlo
Ted Polhemus® szerint stilustdrzsek (style tribes) be-
folyésoljak az ,4j gyermekrajzot”. Azonos 6ltozkodést,
hasonl6 zenét és filmet fogyaszto, hasonl6 szérakozési
modokat gyakorl6 fiatalok Osszetarté kozosségei ,ter-
melik ki” az elsé vizudlis kozléseket. Az angolszdsz rajz-
pedagégia ,vizudlis kultdra” tantdrgyat megalapozd,
a kamaszok képnyelvét vizsgélé kutaték (és orszaguk
rajztanarképzését meghatdroz6 amerikai szakemberek)

t'% a kortars vizualis kultdra esztétikuma, az in-

szerin
form4cids és kommunikaciés technolégiak (IKT) kom-
munikdcios és kreativ apparatusa hatdsara formdlédik a
XXI. szdzadi ,digitalis kreativitds”. A géppel létrehozott
képi nyelv ma mér tobb mint eszkozhaszndlat: identi-
tast, csoporthoz tartozdst is jelent.

A kozdsségi alkalmazasok (a kozosségi média) stilu-
sa onkifejezési lehetéség és kényszer egyszerre. Az itt
hasznalatos technikdk és esztétikai elvek alapul szolgal-
hatnak a képi kifejezés Gsszetettebb formdi: a miivészi
és tudoményos fotdhaszndlat, az 4j tudomdnyos isme-
retekhez vezetd 4brdk, a kortdrs multimédia-mdvészet
alkotasai felé. A digitédlis kultura annyi esztétikai érté-
ket hordoz, amennyit belé helyeziink. Bekapcsoldsa az
iskolai vizualis nevelésbe siirget6 feladat. Az angolszész
tantervekben a hagyomdnyos és digitalis képalkotas a
vizudlis kifejezés egyenrangu, bér sajatos ttjaként jele-
nik meg. Még a kulturalis hagyomdnyra nagy sulyt he-
lyez6 francia miivészetpedagogidban is médr tobb mint
két évtizede jelen van a média képi nyelve mint a vizuélis
nevelési tananyag része."

Az avatarok (szdmitégépes jatékosokat megjelenits,
mozgd figurdk) és mds személyes jelképek tervezése,
filmszkeccsek készitése, el6addsok, videds és hagyo-
manyos blogok és Facebook-oldalak tervezése, kornye-
zetalakitds virtudlis terekben a fiatalok kérében rutin-
szertien — és gyakran kevéssé hatdsosan, esztétikusan,
etikusan — hasznalt mufaj. A vizuélis nevelés korébe be-
vonva 6ket, motivalt tanulokkal dolgozhatunk, és olyan
értékeket adhatunk at, melyek hidat épitenek a ,nagy-
miivészet” befogadasa felé. Napjaink digitalis kulturdja
kozosségi miikodés, hiszen a megosztds és kommentélas,
értékelés muveletein alapulo, egyiittmikodé képalkotds.
Arajztanar és az informatikatandr 6sszehangolt, szaksze-
rli irdnyitdsdval a technikai tudast esztétikai ismeretek-
re alapozva, a munka vildgdban jol hasznalhaté vizudlis
kommunikaciés formakat tanit.'*
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Tarsadalmi érzékenység
A kelet-kozép-eurdpai mivészetpedagdgiai programok-
ban gyakran szerepelnek személyes relevancidju témadk,
a tanulokat foglalkoztaté problémdk képi megolddsai
Az angolszdsz és német tananyagokban az elemzésre
kivélasztott alkotdsok gyakran dolgoznak fel tirsadal-
mi problémdkat, ezért nevezik ezt az oktatdsi modellt a
tirsadalmi elkotelezettség (social engagement) miivé-
szetpedagogidjanak is."> A projektmoédszer és az ehhez
kapcsol6dé kollaborativ alkotds, a konstruktivizmus és
az élménypedagdgia egyardnt természetes része a tdrsa-
dalmi problémakat a mivészet eszkozeivel feldolgozé vi-
zudlis nevelési modellnek, amelynek feladata Iényegesen
tobb a hagyomdanyos rajztanitdsi tartalmakndl, az dbra-
zoldsmddok elsajatitdsandl és a mivészettorténet linedris
bemutatdsanal.

A médszer kézéppontjiban az egyéni alkotéképesség,
a kreativ vizudlisnyelv-haszndlat 4ll."* A mindennapi
élet vizudlis problémaira fokuszél a kornyezettudatos
,0ko-miivészeti nevelés” (eco-art education) irdnyzata
is, amely foként Eurdpa északi felén, Németorszdgban,
Hollandidban, valamint Kanadédban hédit.!® A médszer
kiilonésen hatdsos, ha a hatranyos helyzett fiatalok ,kul-
turdlis emancipédcidjara”, sajat kornyezetitk értékeinek
felismertetésére épul.

Kozéppontban a képességfejlesztés
Avizuilis nevelés napjainkban az egyik legfontosabb kom-
munikdcios teriiletet fejleszti, ezért szimos pedagdgiai
program kozéppontjiban a képi kézlés megtanitasa, a vi-
zudlis képességrendszer fejlesztése all. Ha egy rajztanterv
legf6bb célja a fejlesztés, a vizudlis képességek kutatdsa
alapvetd fontossagu. Ha viszont az 6nkifejezés, az egyéni
vildgkép létrehozdsa a cél egy nemzeti iskolarendszerben,
a tesztek és értékel6 feladatok hattérbe szorulnak. A tan-
targy XIX. szdzad végi iskolai megjelenésétél az 1970-es
évekig a képességfejlesztési paradigma, majd a XX-XXI.
szdzadfordulo6ig a spontdn 6nkifejezés, a képi gondolatok
szabad dramldsinak tdimogatdsa vélt uralkodéva. Német-
orszagban, Ausztridban és a kelet-kozép-eurdpai régioban
a klasszikus rajzoldstanitds, az dbrdzolasi technikdk ma-
gas szinvonald elsajititisa hagyomdnyosan kézponti sze-
repet kapott.'® Az Egyesiilt Allamokban, amely a vizualis
képességek kutatdsiaban a XIX. szdzad vége 6ta élen jirt,
az 1980-as években az angol nyelven megjelené tanulmd-
nyok tilnyomo része egy modszer hatékonysdgit vagy egy
vizudlis képességelem fejlodését tarta fel.

Német kezdeményezésre alakult meg a képi mavelt-
ség kutatdsat, a képalkotas fejlesztését szolgalé Eurdpai

Vizualis Miveltség Hélézat (European Visual Literacy
Network). Tagjai kozott megtaldljuk huszonegy EU-tag-
dllam tanterviréit, tandrképzési szakembereit és kutato-
it."” Az eurdpai vizudlis nevelés mddszertana a jovében
tehdt kutatdsalapu lesz, mint minden jelentds iskolai
tantargy. Képességvizsgilatok és esettanulmdnyok, in-
terjuk, éramegfigyelések eredményei mentén, kvantita-
tiv és kvalitativ kutatdsi modszereket egyardnt hasznalé
értékelési kulturan alapul majd.

Alaptanterv, kerettanterv, helyi pedagoégiai
program: miivészetpedagogiai dokumentumok
tartalma és szerkezete Eurépaban'®
Az Burépai Vizudlis Miveltség Halézat (ENViL) 2014
2015-ben huszonkét eurdpai orszdg harminchat tanter-
vének elemzése alapjan elemzést készitett a kontinens
rajztanitasi irdnyzatairol. Valamennyi tantervben 6néllé
témakorként szerepelt a képz6- és iparmiivészet, a dizdjn
és az épitészet, de jelentGs tantervi tartalom a mindennapi
élet vizudlis nyelve és a médianyelvis. A divattervezés, mint
komplex kultrtorténeti jelenség, a tantervek felében 6ndl-
16, terjedelmes tantervi egységként van jelen. A rajztanitds
az orszagok tobbségében tizenhat éves korig kitelez6 targy,
6raszdma hat-tiz éves korig heti kettd, ezutdn heti egy tan-
6ra. A huszonkét orszagbdl tizennégyben a tanterv nem
szabdlyozza az 6raszdmot, err6l az iskoldk maguk dontenek.
A kerettanterv, mint részletes tartalmi és modszerbeli
szabdlyozé dokumentum, a vizsgalt harminchat orszag-
bdl csak négyben létezik, és a harminchat tantervbél
mindGssze hat ir el§ konkrét témékat. Az alaptantervben
telvidzolt célokat és részletesen meghatarozott képesség-
tejlesztési kovetelményeket legtobb helyen a miivész-
pedagdgus habitusdhoz igazodnak, valamint szdmos jol
kidolgozott alternativ pedagégiai program (és a hozzéjuk
kapcsoléds, kézikonyvekkel ellatott tovébbképzések)
tamogatjak a helyi tanitdsi-tanuldsi programok kidol-
gozasat. A rajztanarképzés MA szinti mindenhol, de
szaktandr csak az 6t6dik vagy hatodik iskolai osztélyok-
ban tanitja a rajz helyett vizuélis kultdra, képi kommu-
nikacio, képzémiivészet és dizdjn néven szerepld, széles
miiveltségteriiletet atfogd tantdrgyat. A ,készségtirgy”
besorolds az itt szemlézett, jelentdés mennyiségli szak-
irodalomban teljesen ismeretlen. Az 4j képkorszaknak
nevezett XXI. szdzadban senki sem gondolhatja komo-
lyan, hogy a vizudlis nevelésre a kiilonleges ,készségek-
kel” megéldott fiataloknak van csak sziiksége, és aleendd
szakmunkdsok, orvosok, mérnokok térszemléletet fej-
leszté feladatait batorité szavakkal és nem alapos, fejlesz-
t6 értékeléssel kell mindsiteni.



Ertékelni azt lehet, amit képesek vagyunk leirni. A nem-
zetkozi vizudlis nevelési kozosség szerencsére mar rég tal-
lépett a homalyosan megfogalmazott nagyszabdsu igérete-
ken, és akdrcsak a tobbi tantdrgy, pontosan leirja, hogy a
képzés mely szakaszaban, melyik (rész)képességet, milyen
szintre kivanja fejleszteni. Az elemzett harminchat tan-
tervi dokumentumbdl tizenhdrom tartalmazza az elérni
kivant atlagos szintet, tizenegy ezen felill a minimumszin-
tet is, és van egy, amelyben az optimalis képességszintek is
szerepelnek, tehdt elegendd tehetségkutatdsi eredménnyel
rendelkeznek ahhoz, hogy ezt meghatarozzédk. Egy példa: a
vizudlis kommunikécids képesség. Itt jelek, jelképek, szim-
bélumok elballitasa és értelmezése adja az alkotdi és be-
fogadoi részképességet. A feltétleniil elérendé minimum-
szint a mindennapi életben nélkilozhetetlen képi jelek
kezelése (példdul térképolvasas és titvonalrajz készitése).
Az 4tlagos képességti tanuld a miivészi jelképek kozil is
felismeri és helyesen értelmezi a legfontosabbakat, az atlag
teletti vizudlis tehetség sajat jeleket, jelképeket alkot, és ké-
pes felhasznalni szimbolumfejts tuddsit mds kultardkbol
szdrmazo, sosem latott mivek megértésére.

Itt jelek, jelképek, szimbolumok el6allitdsa és értelme-
zése adja az alkotoi és befogadoi részképességet. A feltét-
leniil elérendé minimumszint a mindennapi életben nél-
kiilozhetetlen képi jelek kezelése (péld4ul térképolvasas
és utvonalrajz készitése). Az atlagos képességli tanulé a
miivészi jelképek kozill is felismeri és helyesen értelmezi
a legfontosabbakat, az atlag feletti vizudlis tehetség sajit
jeleket, jelképeket alkot, és képes felhaszndlni szimbé-
lumfe;jtd tuddsat més kultardkbol szdrmazd, sosem létott
miivek megértésére.

Miért keriilnek be a tantervekbe a vizudlis nevelés ké-
pességfejleszt6 hatdsdra utalo, részletes kimeneti kove-
telmények? Miért nem elég annyi, amit mindenki tud: a
miivészet alapveté emberi szitkséglet, tanitdsa ezért ko-
telesség? Nos, barmilyen hatdrozottan hangoztatta évti-
zedekig ezt a véleményt a zenészek vagy képzémivészek
szakmai kozossége, sem a sziil6ket, sem az oktatdspoliti-
kusokat nem sikeriilt meggydzni, és a tantdrgy éraszamai
zsugorodtak — s ezzel egyiitt csokkentek az dllashelyek,
leszallo agba keriilt az iskolai presztizs. Amint azonban
kiderilt, hogy ha nem fejlesztjiik a téri képességeket, a
szinpercepciot vagy a tervez6képességet, ennek szakmak
szdzai latjak karat (nem beszélve a személyiségfejlédési
deficitrél és a kallédni hagyott kulturalis 6rokségrol),
el6bb az észak-eurdpai és angolszdsz orszdgokban, az-
utdn a német nyelvteriileten, végiil K6zép-Kelet-Eurdpa-
ban is a fontos képességfejlesztési teriiletek kozé keriilt a
vizudlis nevelés.

A kompetenciaorientalt fejlesztés célja szintén a kimene-
ti célok pontosabb megfogalmazdsihoz vezetett. Szamos
eurdpai orszidgban mér évek Ota a rajztanterv része a moz-
goképkultura és médiaismeret, mivel a médiakompetencia
és avizudlis miveltség a digitdlis képfogyasztds és -alkotds
vilagaban egyre nagyobb atfedést mutat. A miivészettor-
ténet korok szerinti tanitdsa akkor elérhetd cél, ha dssze-
hangolhat6 a torténelemmel és tirsadalomismerettel, és a
kulturélis kompetencia részeként ismerhet meg egy-egy
kor épitett és targyi kornyezete, képz6- és iparmivészete,
valamint népi kultaraja. Ugyanehhez a kompetenciaterii-
lethez tartoznak a tantervekben jelzett informalis tanulasi
alkalmak: a muzeumok, science centerek, miiemlékek és
természeti értékek felkeresése. A javasolt miifajok és tech-
nikdk sokféle vizualis probléma megfogalmazdsara adnak
modot, és fejlesztik a kognitiv képességrendszer szamos
elemét: a varidldst, kombinéldst, végsé soron a probléma-
megoldé gondolkodast. A vizudlis ,irdstudds” akkor mi-
kodik, ha autentikus, életszert helyzetekben valik nélki-
l6zhetetlen kifejez6- és értelmezdeszkozzé.

A tantervek tobbségében kiegyensilyozottan szerepel-
nek az alkotds és a befogadds tevékenységei s hozzajuk
kapcsolédva az (6n)reflexié és bemutatas aktusa: a sajit
miivek elfogadtatdsa, a megismert alkotasok befogaddsa-
nak el8segitése értelmezé beszéddel, iskolai kiallitasok-
kal. Az értékelés tobb is, mds is, mint az 6ra végén fel-
mutatott néhdny kivalé megoldas. A tanuldk dttekintik
és mindsitik sajat muveiket, amikor portfélidjukat 6sz-
szedllitjak, és szimba veszik, mit tanultak a tanév sordn.
A tandr id6rél idére bemutatét kér: egy tervezdi otlet,
egy elkésziilt targy, fotésorozat vagy kép alkotdja szavai-
t6l nyeri el végsd értelmét az osztaly eltt. Igy a tanuldk
nemcsak a képi nyelvet, hanem a miivek kozreaddsdnak
és fogadtatdsdnak tdrsadalmi szokasait is elsajatitjak.

Alkotas

Befogadas

a A
Anyagok, technikak, képes-
ségek, média ismeretek

(Vizudlis elemzés és a felisme-

rések rogzitése; médiahasznd-

LIat; a képi elemek hasznalata))

(. N
Ertékelés és miibefogadas
(Megfigyelés, reflektalds;
=1 leirds és érzelmi viszonyulds)
(Tudds és megértés, a vizudlis
irdstudds fejlesztése)

\ J
Esztétikai tudas [ Az érzelmek, otletek, h
(Tudds és megértés, a vizudlis gondolatok, megoldasok
| irdstudas fejlesztése) kifejezése
— (Alkotas és tervezés;
\ y L kommunikdacid) )
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A két fé vizualis
képességcsoport:
abefogadas
(Rezeption)

és az alkotas
(Produktion)
tevékenységei

az eurdpai
tantervekben.
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Afinn ésaholland tanterv Eurépéban irdnyadénak szé-
mit, ezért érdemes részletesebben megismerkedni veliik.
A 2012-ben bevezetett finn alaptanterv a pedagdgusok
helyi tanitdsi-tanuldsi programjaihoz kinal vezérfonalat.
Kerettanterv nincs, és a vizudlis nevelés korébe tartozé
tantargyaknal méshol sem taldltunk ehhez hasonlé do-
kumentumot. A tantervet megalapozé pedagodgiai kutata-
sok f6 témdja a tanuldsi hatékonysdg javitisa és a jelenleg,
illetve a jovében szitkséges kompetenciak mellett a gyer-
mekek jo iskolai kozérzete volt. Hogy kideritsék, hogyan
szerezhetne tobb 6romet a tanulds, az iskola mint tanul6-
koz6sség miikodési alapelveit is vizsgéltdk.

A jellemz6 munkamoédszer az interakci6 és a sokolda-
lasag. Ez a tanterv, amely megérzi a tantdrgyi kereteket,
interdiszciplindris oktatdsszervezésre batorit, amely a je-
lenségalapt tanuldsra és a tandrok kozotti egyiittmiikodés-
re épit, a tantdrgyi programok Osszehangolt tervezésére,
kereszttantervi gondolkoddsra 6sztonoz. A tanulds egy je-
lenség (téma, torténeti korszak, tdrsadalmi probléma) koré
szervezddik, hasonléan a Waldorf-médszer epochdihoz.

A miveltségteriileti hatdrokon atlépd és a kiilonboz6
tuddsteriileteket 6sszekotd keresztkompetencidk: a gon-
dolkodéds és a tanulds tanuldsa, a kulturalis kompetencia,
az dnkompetencia (a mindennapi élet megszervezése), a
tobbrétegti, sokszint miiveltség (multiliteracio), a digi-
talis kompetencia, valamint a munka vildgéra felkészit6
ymunkaképesség” és véllalkozdéi kompetencia, végiil a
részvétel a kozéletben és a fenntarthatd jovo épitésében,
ami a demokratikus dllampolgari létre készit fel. Ezek a
kompetencidk mind szerepelnek a vizualis nevelés nevi
finn tantirgy programjaban, és igen hasonlok a Koézos
Eurdpai Vizudlis Muveltség Keretrendszert megala-
pozé kompetencidkhoz. (Wagner és Schénau 2016-o0s
kotetérsl 1asd Klima Gébor szemléz6 irdsit ebben a lap-
szdmban.) A kutatdsi eredmények és j6 gyakorlatok koz-
vetitését a Finn Miivészetpedagdgiai Obszervatérium
(Finnish Art Education Observatory") timogatja.

»Fontos leszogezni, hogy a tanterv egészére kiterjedé in-
tegrélt vizudliskompetencia-fejlesztés nem sziinteti meg az
6nall6 mtivészeti és kornyezetkultura tantirgy és tanterv
szitkségességét. A vizudlis és kornyezetkultdra tanitdsat
folytatnikell az elsé osztalytol az érettségiig. A kozoktatds-
ban szaktandroknak kell elsajatittatni a tanulokkal a vizua-
lis méivészetek és tirgykultura alapjait. [...] Vizualitdsban
gazdag korunkban élve, amikor tanul6fokuszi mivészeti
tanterviinket készitjiik, figyelembe kell venniink, hogy a fi-
atalok képi kulturdjanak szdmtalan teriiletén a szubkultu-
ralis tevékenység és a vizudlis megjelenés elvalaszthatatlan

kapcsolatban all egymassal.”>°

A 2019-ban életbe 1ép6 holland alaptanterv kidolgo-
zésa a jov6orientdlt oktatdsrol folytatott tarsadalmi vi-
taval kezd8dott, amelynek eredményeként az oktatds
hérom f6 funkciodjit hatdroztak meg: tudasszerzés, sze-
mélyiségfejlédés és tarsadalmi fejlédés. A harmadik, vj
(a kdzoktatasban nem, a gazdaségi életben annal gyak-
rabban hangoztatott) célhoz kapcsolédik a tantargyak
kozotti koherencia erdsitése és — akdrcsak a finn alap-
tantervben — a tantdrgyi kereteken atnyulé képességek
fejlesztése. Az oktatéspolitikai alapdokumentum kidol-
gozdsdban a tandrképz6 szakemberek és tantervfejlesz-
ték mellett, a holland tanterviras torténetében el8szor, a
gyakorlé pedagégusok kozvetleniil vehetnek részt.

Az elemi iskola (négy és tizenkét éves kor kozétt) leg-
fontosabb feladata a vizudlis alkotoképesség kibontakoz-
tatdsa és a kulturalis 6rokség megérzése. A cél az, hogy
a tanuldk a vizudlis kultira minél tobb miifajéban, tech-
nikdjaban szerezzenek alkotdi és befogadoéi tapasztalato-
kat. Az alsé foku kozépiskolaban (tizenhirom-tizenhat
éves korban) a ,mivészet és kultura” tantargyteriileten
kozos kompetenciafejlesztési célokat tliztek ki a miivé-
szetpedagdgia teriiletéhez tartozé tantdrgyakban (dré-
ma, ének-zene, média, tinc és vizudlis kulttra), amelyek
koziil kettd kotelezd ebben az iskolaszakaszban. A tanu-
16k a mutivészeti dgak technikdi és miifajai alapszintd el-
sajatitdsa mellett a mtvek létrehozasdnak minden fazisdt
megismerik, a téma vagy funkcié eddigi megolddsainak
telkutatdsatol a terv elfogadtatdsan 4t a munka bemutata-
saig. Az otletek és muvek birdloi a tandr és az osztalytar-
sak, a helyzet azonban hasonlit ahhoz, amellyel felnétt-
ként taldlkoznak majd: nem elég megalkotni, meg is kell
értetni az alkotdst és mogotte az alkotoi gondolatot.

A felséfoku kozépiskola didkjai (tizenhét-tizenkilenc
évesek) szamaéra kotelezd a ,kulturélis és miivészeti neve-
lés” tantargycsoport. A vélasztott miivészeti targybol érett-
ségit lehet tenni. A médiat is tartalmazé vizuélis mivészet,
zene, tinc és drima Uj programjai integrativ szemléletd,
»0sszmuvészeti” tantirgyak, amelyekben a hangsuly az
adott muvészeti 4g alkotdi és befogadoi feladatain van,
kitekintéssel a tarsmiivészetekre. A ,kulturalis tagozatos”
iskolakban nagyobb figyelmet forditanak a miivészetpeda-
gogidra, példaul a vizudlis nyelvet a tobbi tantargy oktata-
saba is beépitik. Az iskoldk a miivészet és kulturélis nevelés
tantargyak programjat a vazlatos alaptantervhez igazodva,
de sajat tarsadalmi-pedagodgiai misszi6juk szerint hatdroz-
zak meg. Ezek a helyi tantervek egészen kiilonb6z6 elméle-
tialapon dllnak, példdul a befogaddsra orientdlt ,mivészeti
nevelés” (arts education), a kognitiv fejlesztésre fokuszald
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,miivészet alapt tanulds” (arts based learning) és a szemé-



lyiségfejlesztést el6térbe helyezé ,miivészettel nevelés”
(education through art) modelljét kovetik. Az oktatdsira-
nyitds a kimeneti kovetelményeket ellen6rzi sokféle képes-
ségméro kutatassal és az érettségivel, a tananyag megterve-
zését az iskoldkra bizza.*

Fejleszt6 értékelés
A kiilonbo6zé oktatdsi kulturdju orszdgokban vannak
eltérések a vizudlis nevelés tanterveinek tartalmaval és
modszereivel kapcsolatban, de egy vonatkozasban, ugy
latszik, mindenki egyetért: az eredményeket értékelni
kell, hogy a tantdrgy jelent6s szerepe a kompetencia-
alapt oktatdsban mindenki szimdra vildgos legyen — az
oktatdspolitikusok, iskolavezet6k és a tobbi tantirgy
oktatdi szdmdra is. Az értékelés nem idegen a miivészet-
pedagogiatdl, hiszen a képzémiivészet, dizdjn vagy épi-
tészet szakmai kozosségei immdr t6bb mint mésfé] év-
szdzada (néhany orszégban ennélis régebben) zstrizéses
rendszerben dontenek 6sztondijakrdl, kiallitdsokrdl és
kiadvényokrdl. Az iskolai vizuélis nevelésben értékelni
kell a pedagégiai programot, az alap- és kerettanterveken
it az iskoldk tanitdsi-tanuldsi programjaiig: melyik mire
jo, kinek, milyen célra hasznos, mennyire megvalésitha-
tok a céljai, és milyen szellemi és anyagi infrastruktara
sziikséges ahhoz, hogy a célok elérhetSk legyenek. Ha
elmarad a tantervek bevélasdnak vizsgalata, a kovetkez6
kozoktatdsi dokumentum nem épithet az el6z6 sikerei-
re, nem tanulhat kudarcaibél. Eppen ezért minden or-
szagban nyomon kovetik egy-egy 4j rajztanterv utjt az
iréasztaltol a szaktanteremig. A cél az, hogy a vizudlis
nevelés sajitos, szaktdrgyi kompetencidit, minden mi-
veltségteriileten relevans altaldnos képességfejleszts ha-
tasat és személyiségfejlesztd szerepét bemutassak.
Ausztralia, az Amerikai Egyesiilt Allamok, az Egye-
sult Kirdlysdg és Kanada mtvészetpedagdgidja a hasonléd
szerkezetd (bar igen kiilonboz8 szinvonalt) kézokta-
tas, a kozos kutatdsi és tanarképzé programok mentén
osszekapcsolddik. Az angolszdsz tantervekben kozos,
hogy a vizuidlis képességeket és a hozzajuk kapcsolédd
tevékenységeket irjak le igen pontosan, nem a tartalma-
kat és miifajokat, amelyekkel fejlesztendék. A kimeneti
kovetelmények pontosak, hiszen a képi nyelvet szakmdk
és foglalkozdsok széles kore hasznélja naponta, fejlesz-
teni pedig f6ként a rajzéran lehet. A tantervszerkeszt6k
ugy vélik, a médszertani ajanldsoknak a kézikényvekben
kell teret adni. Ezekben technikdk fazisait bemutaté fo-
tékkal, mtialkotdsok reprodukcidival, kivalé és kevésbé
sikeres tanul6i munkdk bemutatdsaval jol bemutathatok
a vizudlis nevelési modellek, amelyekhez kapcsolédnak.

A tantervek mellékletében gyakran szerepel mutargylis-
ta, amely a feltétleniil bemutatand¢6 hazai és nemzetkozi
alkotokat és alkotdsokat tartalmazza.

Egy példa a szerkezetre: Kanada Ontario dllama muvé-
szetpedagdgiai (a kiilén tantargyként oktatott ének-zene,
média, tanc és vizudlis kulttra tantirgyak) tantervének
fejezetei:*

Oktatdsi-nevelési célok: miért tanitjuk a vizudlis kul-
tdra tantdrgyat?

- Koz0s fejlesztési teriiletek a miivészetpedagogiai tér-
gyakban;

— Tantargykozi kapcsolatok (a humén és természettu-
domaényos targyakkal és egymassal);

- Biztonsdgi és etikai kérdések;

- F6 tevékenységformdk: alkotds, bemutatds és reflek-
talds (értékelés, elemzés): életkori szintek, fejlesztd tevé-
kenységek;

- Egyiittmiikodés a mtvészek kozosségeivel (az isko-
ldkban szokdsos ,rezidens mtivész” programok, k6zos
kiallitdsok, zenei és szinhdzi bemutatok pedagdgiai je-
lentdsége);

— A kreativ alkotofolyamat — az alkotokészség Gsszete-
v6i, fejlédése és fejlesztésének modelljei.

Valamennyi tanterv céljai kozott szerepel a kreativitas
fejlesztése, a vizudlis nyelv kommunikativ és expressziv
hasznilatinak megtanitésa (,,alkalmazott” és ,autoném”
vizudlisnyelv-hasznalat), a kulturalis tudatossag kialaki-
tisa (amelynek fontos része a klasszikus mivészeti és a
népi kultura megismerése). Hogy mennyire konkrétak és
tevékenységorientdltak ezek a tantervek, jol érzékelteti
az aldbbi dbra, amely a kreativitdsfejlesztéssel kapcsola-
tos teendéket foglalja 6ssze:

probléma felfedezése

Képzeletbeli munka,
otletelés

(On)reflexié, értékelés

A Tervezés és fokuszalds
Visszajelzés

(tarsaktal, tanaroktol)
és sajat reflexiok

Bemutatas, eldadds,
megosztas

Javitas, finomitas Kutatds, kisérletezés

Amii elsé vltozatanak
létrehozdsa
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A kreativitas
fejlesztésének
folyamata.

Forrds

Ontario Curriculum,
Grades 1-8. The arts.
Toronto: Ontario
Ministry of Education,
2008, 22. old.
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Tantervek
azangolszasz
orszagokban:

keretek,
tartalom,
értékelési mod

A tantervek bevezetésében vezet6 szerepet kapnak a miivészeti és muiivészetpedagogiai szakmai szervezetek, melyek

a pedagogusok szakmai kozosségei szdmadra hitelesitik és elfogadtatjik veliik a tantervi célokat. A dokumentumok saja-

tossdgait az alabbi tabldzattal érzékeltetem.>

Orszag
Anglia**

Tanterv tipusa

Alaptanterv vizuélisképesség-fej-
lesztési kimeneti kovetelmények-
kel, helyi (iskolai szintt) tanit4si-

tanuldsi program

Ertékelés

GCSE (General Certificate of

Secondary Education, GCSE),
amagyar érettségi megfelel6je,
16-18 év kozott, tobb szinten,

portfolidértékelés

Tartalmi hangsulyok
A képzémiivészet és dizdjn egyen-

rangu tantervi komponensek

Eszak—frorszég

Alaptanterv kereszttantervi té-
makkal, kognitiv és személyes

kompetenciafejlesztési célokkal

GCSE, portfolioértékelés (tanuléi
munkék, 6nértékelések) mindsi-
tése szempontsor alapjan, gyakran

mis iskola tandra részvételével

A nemzeti kulturalis hagyomé-

nyok hangsulyosak

Skécia Nem kotelez6 tantervi javaslat Portfolidértékelés, félévi és évvégi | A nemzeti kulturdlis hagyoma-
nyolc témakorben, ,élmények és osztélyzat nyok hangsulyosak.
eredmények” részletezése
Ausztralia®® Alaptanterv kognitiv és személyes | GCSE, portfélioértékelés A nemzeti és 6shonos kisebbségek
kompetenciafejlesztési célokkal vizudlis kultiréja és az eurdpai
miivészet hangsilyos
Kanada?® Nincs allami tanterv, a tartoma- Osszkanadai Ertékelési Program | A nemzeti és 6shonos kisebbségek
nyok és 6nall6 teriiletek maguk (Pan-CanadianAssessment Prog- | vizualis kultdréja, az eurdpai és
dontenek az oktatdsszabalyozdsrél | ram, PCAP) észak-amerikai muivészet hangsu-
lyos
USA% Nincs foderalis dllami tanterv,az | Szovetségi dllami szintt kozép- A vizudlis kultdra (kdznapi /mun-

Gtven szovetségi dllam és egy ke-
ritlet késziti el tantervét. A vizué-
lis kultura tantargyban a legtobb
dllam a Nemzeti Rajzpedagogus
Szovetség (National Art Educati-
on Association, NAEA) tantervi
javaslatit (National Coalition
for Core Arts Standards, NCCA)

koveti.

szintl zdrdvizsga, négyévente or-
szagos vizudlisképesség-vizsgilat a
Nemzeti Oktatdsieredményesség-
vizsgalat (National Assessment of

EducationalProgress) keretében?®

kahelyi/tudomanyos képi nyelv-

hasznalat) a kézéppontban

A miivészeti targyak kozotti kapcsolatokat tudatosan
erdsitik. Egyik orszag sem bontjale a tantargyak hatarait,
nem tervez ,0sszmuvészeti tirgyat”, hiszen az angolszasz
pedagogiai kultardra jellemz6, kutatdsalapi megkoze-
lités ezt kizdarja. Csakis szaktargyi alapokon lehet inter-
diszciplindris tevékenységeket végezni, csakis szaktana-
rok egytittmtikodé kozossége képes hidakat épiteni sajat
miivészeti dguktol a tdrsmiivészetekig. Rendszeresen
vizsgaljak, milyen hatdsa van a komplex esztétikai prog-
ramoknak, és ezek a tandrak utdni, informalis alkalmak
hogyan erdsitik az egyes mitivészetek muiveléséhez sziik-
séges képességrendszert. Ezek a kutatdsok alapoztik
meg példdul a XXI. szdzadi képességeket kutat6 partner-
ségnek késziilt miivészetpedagdgiai ajanldsokat, melyek

a korabban csak az alaptantdrgyakra koncentralé doku-
mentumokban megjelenitik a zenepedagdgia, a tdnc és
drdma, a médiamiivészet és a vizudlis kultura értékeit.”
Az angolszasz orszdgok legfontosabb hozzdjarulasa a
vizudlis nevelés megujitaséhoz és oktatdspolitikai elis-
meréséhez a rendszeresen publikdlt képességértékelési
eredmények. A vizudlis kommunikacié a XXI. szdzadban
averbalis kozlényelvvel szinte egyenrangu kifejezési for-
mava valt. Az angolszdsz orszdgok szakemberei hangsu-
lyozzak: a miivészeti 6rokség és a tigan értelmezett nép-
mivészet (az 8slakosok, a kisebbségi népek kulturajanak
fontos részét képezd targyi és szellemi kulttra) megdrzé-
sére valo felkészités mellett, amely ezekben az éllamok-
ban is kozépponti szerepet kap, fontos a képi nyelv magas



szintd elsajatitdsa. A vizsgik és mérések célja: rendsze-
resen tdjékoztatni arrdl, sikeriilt-e 4tadni mindezt?
A sokféle vizudlis nevelési program sajatossagaihoz ko-
t6d6 eredményekrdl, a vizudlis nevelés képesség- és
személyiségfejleszté hatdsdrdl a minden orszagban meg-
taldlhaté mddszertani lapokban és a tudomanyos foly6-
iratokban egyardnt olvashatunk.** A pedagdgusok és
kutatok koz6s, évenkénti konferencidkon osztjik meg ta-
pasztalataikat, igy a vizsgalati eredmények rendszeresen
eljutnak mindkét szakmai kozosségbe. A kovetkez6 évek
innovacids projektjei és kutatdsai egymast inspiraljik.*!

Ertékelni kell a tanulék halad4sét is napjaink egyik f§
kozlésmoddja, a vizudlis kommunikdcié elsajatitisdban
éppugy, mint a muvészettel, miivészetre nevelés mds
céljainak elérésében. Ha rendelkeziink adatokkal arrdl,
hogyan alakulnak a hat-tizennyolc évesek térérzékelési
képességei, eldonthetjiik, mikor és mennyi rajztanitasra
van szitkség ahhoz, hogy a szakképzésbe 1ép6 eszterga-
lyos- vagy autdszerels-, az egyetemre jelentkezé mérnok-,
sebész- vagy vegyészjelolt hatdsosan képezhetd legyen.
Ha pontosan tudjuk, hogyan hat a vizudlismiivészet-te-
rédpia a szocidlis hitrannyal, mentdlis kihivdsokkal é16
gyermekekre, eldonthetjiik, hol és milyen forméban kell
felkinalnunk ezt a személyiségfejleszté utat. Nem kell
tartanunk attél, hogy a vizudlis képességrendszer vizsga-
lata 4rt a mavészeti elemnek a pedagdgidban. A fejleszté
értékelés’> modszerei mdra mar olyan kiforrottak, hogy
a fiatalok gyakran nem is veszik észre, hogy képességku-
tatasba vontdk be dket, mikozben a kihivasokkal teli, iz-
galmas és szépen megformalt képi feladatokat megoldjak.

A nemzetkozi vizudlis nevelési k6zosség — amelynek
kivalé magyar képvisel6i irnak sikeres oktatomunka-
jukrol ebben a lapszdmban — készen all, hogy tdmogas-
sa: kiprobadlja, birdlja, adaptalja és tovabb fejlessze az uj
tanterveket. Mtvészet és pedagdgia hatdran, kett8s szak-
értelemmel keresik a vélaszt koz6s kérdésiinkre: hogyan
készitsiik fel a fiatalokat az j képkorszakban vald sike-
res mitkodésre és a hagyoményok bévitve megdrzésére
egyarant? Ez a r6vid osszefoglalé jelzi, merre haladnak.
A pedagoégusok dontése, melyik iranyt kévetik, milyen
olvasatat adjék a tantervi dokumentumoknak, hogyan
rajzoljék fel, Kepes Gyorgy szavaval,*® ,a vildg Gj képét”
a tudomdnyban és a miivészetben.
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