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Absztrakt

A 6-10 évesek szép, kifejez6 és egyéni rajzait sokan a leend6 muvész alkotasait 1atjak.
Ebben a fejezetben bemutatjuk, miben kiilonbozik az lgyesség és a tehetség, hogyan
fedezhetd fel és milyen modszerekkel fejlesztheté hatasosan a vizualis tehetség, és milyen
versenyek és iskolai programok segitik. A gyermekek és fiatalok vizualis képességrendszerének
fejlédésérél széld kutatasokat tekintjiik at, majd a tehetség felismerésben fontos
személyiségjegyeket és képességelemeket tekintjik at. Ezutan bemutatunk egy, pedagogusok
altal is hasznalhatd rajzos kreativitas tesztet és néhdny vizudlis képességmérd feladatot.
Ismertetjik a leggyakrabban hasznalt tehetség felismerésére és a fejlédés nyomon kdvetésére
is alkalmas maédszert, a portfélio értékelést. A szakértsi zs(irizéses rajzversenyek értékelési
rendszereinek attekintésével érzékeltetjlik, mely vizudlis tehetségjegyeket tart a pedagdgus
kozosség a legfontosabbnak a kiemelked6 teljesitmény megitélésében. A fejezet végén
megemlitlink néhanyat a vizualis tehetségfejleszté hazai és kilfoldi mlhelyek kozil, és
javaslatokat adunk a tehetséggondozé programok értékelésére is.

1 A gyermekrajztdl a képi kifejezésig — a vizualis képességrendszer
fejlédéselméletei és tehetség-koncepcidi

1.1 Gyermekrajz, kamasznyelv, vizudlis tehetség

»,Bar gyakran mivészi értékeket mutat fel, a gyermek nem mlivész, hiszen tehetsége
iranyitja 6t, s nem 6 a tehetségét. Munkamaddszere teljesen kiilonb6z6 az érett mlivészétél,
aki hosszu évek alatt megszerzett jartassdgat tudatosan haszndlja - olyan atgondoltsaggal,
amely korantsem jellemzi a kisgyermeket. A gyermekrajzok bdjat éppen az adja, hogy
szandéktalanok. Mihelyt a gyermek elkezd tudatosan tervezni, ez a baj eltlinik. Az 6 alkotasai
éppannyira kiilonboznek a mdalkotasoktdél, mint metaforai Baudlaire-éit6l. A m{ivésznek
valéban kilonleges latasmaodja van, de nem 15 éves kordban.,(André Malraux, id. Gardner,
1980, 8.)

A vizualis tehetség meghatdrozasait az egyik szerz6 (Rossman, 1976, 392.) egy
elefantot leiré vak embercsoport erdéfeszitéseihez hasonlitja. Attél fluggben, milyen
szempontbdl vizsgaljuk, mas és mds a meghatarozas. Ha m(ivészi pdlyara készulé fiatalok
mondanak véleményt egymasrdl, akkor az originalitds a legfontosabb: az egyedi,
Osszetéveszthetetlen, senkit sem masolé stilus. Ha egy megrendel6 all szemben egy
tervez8csoporttal, hajlamos azt tekinteni a legtehetségesebbnek, aki rugalmasan
alkalmazkodik az egyre valtozé elvarasokhoz — vagyis flexibilis a gondolkodasa. Egy
reklamigynokség , kreativjainak” kozosségében viszont ugy kell innovativnak lenni, hogy a



megbizoéi elvaradsok és a fogyasztoi igények pontosan meghatarozottak (azaz guzsba kotve kell
tancolni). Itt a legfontosabb tulajdonsag sokszor a fluencia: sokféle alternativ megoldas
kitalaldsa gyorsan, hogy valasztani lehessen kozillk. A tandr, aki a képi nyelv elsajatitasat kéri
szadmon, gyakran helyezi el6térbe a technikat, a leképezés pontossdgat és a kidolgozottsag
szinvonaldt — nala az elabordcio a legfontosabb tehetségjegy.

Egy, a mult évben publikdlt elemzés szerint, a vizuadlis tehetség felismerése és
fejlesztése nem tartozik a nemzetkdzi kutatasi szakirodalomban gyakran szereplé témak kozé
(Milgram et al., 2018). Az ebben a fejezetben hivatkozott kdzlemények kézott ezért szamos
olyan is van, amelyiket a 20. szazad nyolcvanas éveiben irtak — a digitalis forradalom el6tt,
amikor a képalkotas és a képekhez valéd hozzaférés egészen mast jelentett, mint ma. A
fejlesztési médszerek véltoznak, tehetség definicid azonban ma is hasonlit a 19. szdzadi
akadémidkon elfogadotthoz. A vizudlis tehetség — amelyet semmiképpen sem
vonatkoztatnank kizardlag a mivészeti terliletre — egy vagy tobb tehetségjeggyel bir, alkot és
megosztja mdveit. Elismerése a kornyezett6l — a divattdl, izléstdl, tarsadalmi igénytdl — flgg,
ezért érvényeslilésében a tehetség csak kiindulépont, nem garancia a sikerre. Fejezetiink elsé
részében a ,gyermekrajz” — korszer(ibben szélva, a gyermekek és fiatalok képi nyelve —
fejlédési modelljeit mutatjuk be roviden, hogy érzékeltessik: milyen sokféle irdnyt vehet a
vizualis tehetség felismerésének és fejlédési Utja.

A gyermekrajzokrol sz616 elsé mi szerzGje mlivészettorténész (Ricci, 1987), aki életrajzi
forraskiadvanyok attekintésével és sajat gydjtése alapjan rokonitotta a gyermeki abrazolas
fejl6dését a ,nagymdivészet” stilusiranyzataival. Kés6bb muvészettorténészek a 20. szazad
els@ évtizedében, a kortars képzémlivészek gyermekrajz-kultusza nyoman vizsgaltak udjra a
vizudlis nyelv gyermekkori kifejezési formainak esetleges rokonsagat, immar nem a
mUivészettorténeti korszakokkal, csak az &skori, illetve a torzsi kultirdk és a naiv népi
fest6mlivészet alkotasaival. (Finneberg, 1995, Kdrpdti, 2005, Kdrpdti, el6késziletben). A
»gyermekmivészet” (melynek elnevezése a legtobb eurdpai nyelvben eldrulta vizsgalatanak
alapvet6en esztétikai szempontjait - Kinderkunst, child art, I'art enfantin, gyetszkoje
isszkusztvo) els6 eurdpai bemutatéi kozott jelentGs szerepet jatszott a Nagy LdszIé altal a
Mdcsarnokban, 1921-ben szervezett orszagos kidllitas. (Nagy, 1922) Megnyitéjan
aranyéremmel tlintettek ki és nagy festGi sikert jésoltak egy sor lgyes ifju rajzolénak, akik
kozul kés6bb egyetlen egy sem kerdlt ismert mlvészeink kdzé. A dijkiosztds utan kdzonség
meghallgatta egy ifju muzsikus, Yehudi Menuhin heged(jatékat is... Ez az esemény jelképe
lehet annak a késGbbi felismerésnek, hogy a kivdlo dbrdzold képesség nem prognosztizdlja a
vizudlis tehetséget, mig a magas szint(i zenei el6addi képesség kordn jelzi a kés6bbi
kiemelked6 m(ivészeti teljesitményt.

A rajzfejl6dés elsé kutatdi folyamatos technikai tokéletesedésként irtak le a képi nyelv
elsajatitasat. A linedris rajzfejlédési modell a klasszikus eurdpai muivészeti kdnon alapjan, a
perspektivikus dbrazolas tokéletes elsajatitdsanak szakaszait dokumentalja. Lényege, hogy a
rajzi képességek az alaktalan firkak differencialatlan vonalhaléibdl kiindulva jutnak el az életh(i
abrazolds egyre magasabb szintjeire. Az ,intellektudlis elméletnek”- is nevezett elképzelés
lényege: a gyermek azt és annyit rajzol, amit az abrazolas targyardl tud. Az elmélet korlatai
konnyen beldthatdk, ha egy 3-6 éves gyermektdl szoban és rajzban kériink informacidkat
ugyanarrél a dologrdl. Attél fliggben, hogy a szavak vagy a képek embere (verbalis vagy vizualis
tipus), mas lesz a szébeli és képes megjelenités szinvonala. A linearis elmélet hivei szerint
tehetséges az, aki realista abrazolasra képes. Minél inkabb aranyh( és részletgazdag a kép,



annal nagyobb az elismerés — a 20. szdzad elsé felének iskolaiban és gyermekrajz versenyein
egyarant.

1. kép: Tehetséges gyermek 16 dbrdzoldsai 3-18 éves kordig

A folyamatos tudasgyarapodas helyett a ldtds finomoddsdn alapulé mdsik linedris
elmélet szerint a gyermekek azt rajzoljak, amit megfigyelnek. , Vizudlis fogalmakat” alakitanak
ki (Arnheim, 1979) melyek az abrazolando targy megfeleld képmasai, s ezeket vetik papirra. A
gondolkodas és az érzékelés fejl6dése soran ezek a fogalmak mddosulnak, s veliik valtozik a
gyermekrajz - a gyermeki vildg képmasa. Ez az elmélet is életévekhez koti az egyes rajzi szintek
megjelenését. Az életévek és fejl6dési szakaszok azonban csak hozzavet6legesen
egyeztethet6k Ossze, s a korosztdlyokra jellemzG6 atlagos rajzi teljesitmény a tajékozédast
segiti csupan. Az "atlagos rajzszint" igen hasznos eszko6z szamos mentalis és fizikai fejlédési
rendellenesség felismerésében. Az atlagostdl vald nagy eltérések szinte bizonyosan szellemi
vagy érzelmi deficitre utalnak.

A gyermekrajz fejlédésére e nézetrendszerek szerint harom tényez6 van a legnagyobb
hatassal:

1. azaltalanos - emberi (ontogenetikus) meghatarozdk, vagyis bioldgiai adottsdgaink

2. a gyermek egyéni stilusa, melyet izlése és vizudlis alkotd- illetve
befogaddképességeinek szintje hataroz meg

3. anemzeti kultura (mUlvészet, nevelés, életmdd) sajatossagai

A harom faktorbdl a 20. szazad els6 évtizedeiben sziletett rajzfejlédés-elméletek csak
az els6t vették figyelembe. A tehetség felismeréssel kapcsolatban igen fontos megjegyezni,
hogy az egyes életszakaszokban a hdrom tényez§ szerepe egészen mas. A tehetség
kibontakozasahoz nélkilozhetetlenek a jo bioldgiai adottsagok — a kézligyesség, az éles szem,
a biztos térérzék. A tehetség fejl6désében fontos szerepet jatszik az egyéni stilus, az eredeti
képalkotd médszerek és témak. A tehetség érvényesiiléséhez azonban e kett6 nem elég:
fontos az is, hogy a vizualis tehetség taldlkozzon a fejleszté kornyezettel és az elfogadd
kozizléssel. Ha barmelyik hianyzik, a tehetséges fiatalbdl nem lesz sikeres m(ivész, legalabbis
a sajat kordban nem.

Hogy ki szamit vizualis tehetségnek, kulturanként valtozik. Csikszentmihalyi Mihaly
kreativitas-elméletében szereplé harom Osszetevs: a tehetséges egyén, a megfelelé miikddési
teriilet és a fogadokész szakmai kéz6sség mindegyike sziikséges ahhoz, hogy a tehetség
megmutathassa magat. Késébb mddosulhat a kultira, megjelenhet az egyéni stilust felismeré
és elismer6 kozonség — a mi megérheti az elismerést, ha alkotdja, mar nem is orilhet neki.
Oriasi a pedagégusok szerepe a felismerésben és tdmogatdsban — a kdzizlés ellenére is —, mert
t6luk is fligg megsziletik-e a kés6bb sokak altal elismert, jelents életmU (Csikszentmihdlyi,
Rathunde és Whalen, 2015).

A rajzi képességek fejlédésének spirdlis, "megsziintetve megdérzé” modellje szerint a
gyermekek el6z6 fejl6dési korszakaikat megdrizve (és id6nként felhaszndlva) alakitjak ki egyre
differencialtabb és esztétikusabb képi nyelviiket. Ebben a modellben mar kdzponti szerephez
jut a kifejezés, a bensd tartalmak tolmdacsoldsa. Az elmélet kidolgozdja Victor Lowenfeld,
(1970) aki a kognitiv és expressziv fejlédés parhuzamait kutatva, az érzékelés és abrazolas két
alaptipusat kilonitette el: a részletformakra UgyelS linedris és az egészbdl kiinduld, azt
differenciald haptikus/plasztikus tipust.



2. kép: Haptikus és linedris tipusu alkoté munkdja

A tobbrétd intelligencia elmélet — benne a téri intelligencia — szerz6je, Howard Gardner
(1980) szerint a gyermekek rajzfejl6dése nem modellezheté a szokdsos, egyenletesen - vagy
spirdlisan, kordbbi szakaszokhoz visszatérve - felfelé vezet6 ivvel, amely nem veszi tekintetbe
a ,rajzi térést”, az abrazold teljesitmény rohamos hanyatlasat a kiskamasz korban. Szerinte a
fejlédés U alaku gérbével irhatd le, amelyben az U bal oldali, magasan kezddd6é és lefele lejtd
szara jelképezi a kisgyermek kivald rajzi teljesitményét, amely az 6vodai és iskolai képzés
hatdsara egyre hanyatlik. A rajzok kevéssé kifejezGek, a technikai sémak felvaltjdk a kreativ
megoldasokat. A kiskamasz-kori, 10-12 évesen atélt ,rajzi torés” jelzi a spontan, éromteli
abrazolas végét. Innentdl egy-egy nemzedékbdl csak azok mennek tovabb, akiket a kedvezd
kortlmények vagy onfejleszt6 tehetségiik 6szténdz. A kisgyermekek rajzi szinvonaldra - az
eredetiség és kifejez6er6 magaslatara - a kamaszoknak csak igen kis hanyada jut vissza.
Gardner azt allitja, hogy létezik egy friss, egyéni és sajnos megismételhetetlen gyermeki
latasmod, amely id6vel elenyészik. Csak a vizudlis tehetség éri el Ujra azt a szinvonalat.
Gardner szerint a rossz pedagdgia, a pszicholégusok tobbsége szerint viszont (koztik Gerd
Zsuzsa, 1983) egyszerlien az érés, a dominans nyelv valtozdsa okozza a kisiskolas korra
jellemz6 "tlindéri realizmus" eltlinését. A képek helyét tizéves kor koril végérvényesen
atveszik a szavak, mint a kifejezés elsGdleges eszkozei.

De vajon helytdllé-e ez a megallapitds az Uj Képkorszakban, amelyet a digitalis
csatornakon kozvetitett képmadsok dradata jellemez? A minden érzékszervet igénybe vevé
multimédia megfelelje a képi kifejezés kutatdsdban a plurimedidlis modell, a rajz, mozgas és
magyarazd beszéd egysége. (Kindler és Darras, 1997) A modell lényege a rajzolas
Osszekapcsoldsa a beszéddel, a gesztusnyelvvel (szinjatszdssal) és a tdrsmivészetek vildgaval.
A feltart kapcsolatok a kisgyermekkorban igen meggy6z6k - a firkdkat tartalmilag egészitik ki
a rajzolast kiséré, illetve a kész mivet "magyarazé" gesztusok, hangok, szévegek. Erdekes
maddon hasonldan lényegi, a jelentéshez kozelebb vivs, az alkotast kiegészité intermedialis
kapcsolatot csak a kamaszkorban sikeriilt felfedezniink. Erettségi projektek munkanapldibdl
idézett, a mlveket a megélt élmények illetve az ismeretek kontextusaba helyez6 szévegek
meggydzben bizonyitjdk a tobb médiumban zajlé alkotast. (Kdrpdti, 1997c, 2005, Zombori,
1997, 2015).

A plurimedidlis modell legf6bb érdeme, hogy a kornyezetkultira, a vizualis
kommunikacio és képzémilivészet vizualis nyelve k6zos alapokra épiti fel sajat kifejezéstarat.
(Gaul, 1997). Ezt a gazdag és sokoldalu nyelvet kell atadnunk, illetve raépiteniink a gyermekek
mar meg lévd, sajat képi kifejez6 készletére.

3. kép: Fiatalok homok animdcidt készitenek. Szent Istvdn Altaldnos Iskola és Gimndzium,
Jdszberény

2 A vizudlis tehetség felismerése, tehetségdiagnosztikai eszkdzok
a vizualis nevelésben

Gyarmathy Eva (2002, 2013) az aldbbiakban foglalja &ssze a vizudlis nyelv
hasznalataban kiemelked6 képességeket mutatd gyermekek jellegzetességeit:
- Mar kétévesen tudnak felismerhet6 alakokat rajzolni.

- Sok részletet abrazolnak gyerekkorban a rajzaikon.



— Rajzaik realisztikusak.

- Ugyesen tudnak masolni.

- Rengeteg id6t toltenek rajzolassal.

- Szeretik magukat rajzban kifejezni.

- Kivalé a vizualis emlékezetiik.

- Vizudlis feladatokban kivaldak.

- Vizualis memdriajuk kiilonlegesen jé.

- Avaltozasokat a képen jol észreveszik.

- Képekben gondolkodnak.

- Rajzaikban Gjszer( elemek, 6tletek mutatkoznak.

Az abrdzold technikdak ismerete a képzémlvészeti tehetségek kibontakozasdban
fontos, mas teriileten, pl. a fotds vagy multimédia alkotd tehetségeknél tudomasunk szerint
nem vizsgaltak (Rostan et al., 2002). Pedig a vizudlis tehetség médiumfiiggd: a kivalo fotds
nem érvényeslil, ha csak rajzolasra van lehet6sége, a szobrdsz se biztos, hogy axonometrikus
abrazolasban jeleskedik, és aki egydltalan nem tud rajzolni — mint példaul Paul Givenchy — még
lehet vizudlis tehetség a divat vildgdban. A tehetségdiagnosztikdban és a fejlesztésben
azonban csak sokféle médiumban és mdfajban dolgozva ismerhetjik fel a kivalé vizualis
képességeket, melyekbdl tehetség fejlédhet kés6bb.

A technikai alapok nélkll6zhetetlensége tehat nem egyértelmd, de a kreativitas és a
tehetség 6sszefliggéseit kevesen tagadjak. A Harvard Egyetem Project Zero kutatécsoportja, a
korabban idézett, a tehetséggondozasban fontos U-formaju gorbét kdvetd fejlédési modell
megalkotdi szerint azonban kilénb6z6 tulajdonsagokrdl van szé — a tehetség a kreativitds
kiilénésen magas szintje. “ A kreativitast és a tehetség k6zé sokan egyenléségjelet tesznek. Mi
ugy véljik, ezek eltéré tulajdonsagok. Kutatasainkban harom fajtajat tartuk fel a kreativitasnak
a vizudlis m(ivészetekben: az ditaldnos kreativitdst, (amely minden egészséges kisgyermek
sajatja), a tehetséggel pdrosuld kreativitdst (amely a képi nyelv magas szinvonaltan hasznald
gyermeket jellemzi) és a teriilet (domain)-specifikus kreativitdst, amely azokat jellemzi, akik
alapvet6en meguijitottak a vizudlis kifejezés egy terilletét. Ha belatjuk, mennyire kiilonbd6zik a
gyermekkori dbrdzold tehetség egy teriilet megujitasatdl, akkor azt is megérthetjik, miért
nincs kapcsolat a gyermekkori virtuozitas és a mivészi alkotoképesség kozott. (Winner, 1997,
349)

A képi fantdzia sem csak a mivészek sajatossaga: nagy szerepet jatszik az adott
helyszinre épliletformat, adott szerkezethez kils6 megjelenést kigondold tervezs, de a
tervrajzrél munkadarabot készité mesterember mindennapi életében is. Vizudlis fantaziajat
hasznalja a sebész, de a kémikus is, amikor az emberi testbe vagy egy anyag belsé
szerkezetébe késziil beavatkozni. (Freeman, 1997, Gardner, 1980, (Winner, 2000)

A vizudlis terileten kiemelkedd teljesitményt nyujté fiatalok jellemz6 tulajdonsagai: az
erGs bels6 kontroll, a feladattudat és a kemény munka. A vizudlis meméria, a képi fantazia és
a megfigyel6képesség olyan fontos tulajdonsagok, melyek a tanuldsban, munkaban és a
mUivészi alkotasban egyarant szerepet kapnak, de az elGbbi kett6ben mindenkinél tetten
érhetGk. Az énértékelés konfrontacidja a kozosség itéletével a kamaszkorban fontos része a
mUivészi palya alakulasanak. A magunkrdl alkotott hiteles és pozitiv belsé kép egy, a chicagoi
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Mdvészeti Akadémia diplomasai kozott végzett vizsgalat szerint az egyik leglényegesebb.
(Freeman, 1994). A vizsgdlatban, amely a mlivészek palyan maradasi esélyeit kutatta, az 1963-
ban diplomat szerzett évfolyambdl kivalasztott 203 fest és szobrasz vett részt 1980-ban. A
vizsgdlat szerint azok a fiatal tehetségek szamithattak tartds sikerre, akiket kornyezetiik
érzelmileg felkészitett a mivész-sorssal jaré viszontagsagok elviselésére. A bens&séges csaladi
élmények, az erés tamaszt jelentd, buzditd hattér és az 6nalldésdgra utasitd, a sajat mércét
el6térbe helyezé értékitélet nélkilozhetetlen.

A tehetséggondozé munka fontos kérdése tehat, milyen személyiségvondsok jarnak
gyakran egyltt a vizualis tehetséggel, milyen magatartdsformdadk, szokdsok, attitlidék jellemzik
a vizualis tehetséget. Gilbert Clark és Enid Zimmermann, gyakorlé rajztanarokbdl lett vilaghird
kutatok az Egyesiilt Allamok oktatdsi kormanyzata megbizdsdbdl tiz éven &t végzett
tehetségdiagnosztikai vizsgdlatokat és gondozta a felismert tehetségeket Indiana allam
nagyvarosainak elitgimndaziumaitél az indidn rezervatumokon at a kiilonb6z6é kisebbségek
lakéhelyeiig. (Clark és Zimmermann, 1983, 2004).

A kutatdk szerint a kiemelkedd vizualis képességek szinte mindig egyutt jarnak a
kognitiv képességek magas szintjével. A tehetséges fiatalok érettebbek tarsaiknal, gyakran
keresik id6sebbek tarsasagat. Erzékenyek a tarsadalmi problémakra, indulatosak, jatékosak -
s ezek a "gyermeki" tulajdonsagok végig kisérik ket a kamaszkoron. A tehetség legtobbszor
egy sajatos terileten nyilvdnul meg: van egy kedvenc téma, kordn elsajatitott technika,
amelyben sokkal jobbak, mint a tobbiek - mig mds témdban, mas eszkdzzel az atlaghoz
hasonlét produkdlnak. Vannak "univerzalis" rajz-virtuézok is, de idével 6k is megtalaljak a
motivumok koérét, amelyben tehetségiik az lGgyességgel a leghatdsosabb mddon parosul. Az
aldbbiakban néhany, a tehetségesek személyiségvonasait és a kérnyezet hatasat egyarant
vizsgald kutatds eredményeit foglaljuk 6ssze:

— avizualis tehetséget jellemz8 személyiség-vondsok: a szabalyoknak ellenszegiilg,
gyakran devians magatartas, amely kitartassal, szorgalommal és rendkivili
munkabirassal parosul a valasztott teriileten. A j6 rajzi teljesitményt gyakran kiséri
energikus, kirobband személyiség, amely azonban a precizitds, szorgalom, kitartas
erényeivel is rendelkezik.

— avizualis tehetség - a kozhiedelemmel ellentétben - semmivel sem jobban hajlamos
az idegbetegségekre, mint az atlag, viszont impulzivabb, dihkitorésekre hajlamosabb
és érzékenyebb a kdrnyezet véleményére.

— iskolai teljesitmény: gyenge osztalyzatok az ugynevezett "akadémikus" tantargyakban
(matematika, anyanyelv, természettudomanyok) viszont kiemelkedéen jé
eredmények azokban a tantargy-részekben, ahol a folyamatok, termékek, problémak
vizualizalhatok (pl.: élettan, anyag-szerkezettan, abrazolé geometria.)

— avizualis tehetség pozitiv dsszefiiggést mutat a kreativitdssal, de nincs kapcsolata az
intelligencidval. A vizualis nevelés presztizsét jelentésen novelné, ha kideriilne, hogy
a szellemi képességek altalanos fejlesztésében is kivalo, ezért szinte mindegyik
vizualis képességvizsgalat tartalmaz intelligenciatesztet. A megbizhatdan elemzett,
kell6en nagy mintan végzett vizsgalatok kozott azonban egyet sem ismerink, amely a
vizualis tehetséget a kiemelked6 intelligencidval hozna kapcsolatba. Viszont a
rajztanitas, ha jo, kedvez6en befolyasolja a kreativitast, és ez sem kevés.



— Atehetséges gyerekek, akik tesznek, s akiket segitenek tehetségiik kifejlédésében,
gyakran maganyosabbak kortarsaiknal. igy a m(ivészi tehetségek koziil is sokan a
gyakorlassal, tehetségiik targydnak m(ivelésével foglalkoznak, ahelyett hogy
barataikkal mulatndk az id6t.

(Clark és Zimmermann, 2004, Csikszentmihalyi, Rathunde és Whalen, 2015; M6nks és
Ypenberg, 2011).)

4. kép: Autista vizudlis tehetség alkotdsa

A vizudlis mlvészi tehetség nem fligg 6ssze az altaldnos intelligencidval. Nem ismeriink
olyan kutatdsi eredményt, amely kapcsolatot feltételezne kozottiik. A technikai ligyesség
kordn, a tehetség késén jelentkez6 képesség, kivéve egy kiilonleges csoportot, melyet a
pszicholdgia a francia savant (tudds) kifejezéssel jeldl.

»A savant szindréma kilonleges kihivdas a tehetségekkel és csodagyerekekkel
foglalkozd szakemberek szamara. Az egy-egy terileten elszigetelten megjelend képességek
ezeknél az egyéneknél extrém ellentétben allnak altaldnos szellemi képességeikkel. Alkotasaik
technikailag tokéletesek lehetnek, de a mdlvészi alkotasoktdl megkiilonbozteti Sket a
kreativitds hidnya. A savantoknak a kiemelked6 képz6mivészeti tehetségekkel megegyez6
tulajdonsagaik — a kivalé finommozgas, fejlett téri-vizudlis felismerés és emlékezet — teszik
lehet6vé, hogy az atlagosat messze meghaladé szinten rajzoljanak.

A savantoknak altaldban egy-egy kedvenc abrazoldsi eszkoziik van. Ritkdn szines az
abrazolasuk. Folyton csak rajzolnak, jellemz6 rajuk, hogy a rajzolas jelenti az 6réomet szdmukra
és nem a kész m(. Némely feltételezés szerint rajzaikon keresztiil kommunikalnak, de mivel
nem nagyon foglalkoznak a rajzaikkal, ez az allitas nem t(inik igaznak.

A savantok nem mennek keresztiil a szokasos rajzfejlédésen, sohasem firkalnak, mindig
alakokat rajzolnak, ritkdn embert. Rajzaik teljesen realisztikusak. A kiilonallé részleteket
rogton meg tudjak rajzolni, nem kell vazolniuk. (...) A savantok valdszinlleg nem tudjak a
targyak altaldnos formajat megragadni, csak pontosan azt adjak vissza, ami vizualisan eljut
hozzdjuk. A normalis képességli tehetségesek épp azért nem tudnak olyan kordn
megmutatkozni, mert mas képességeik megakadalyozzak a tisztan realisztikus rajzolast. Egyéb
képességeik fejlédnek, a rajz azokkal egyitt kell, hogy mukaodjon. (...)

A savant szindroma Gardner tdbbszoros intelligencia elméletének (Gardner 1983)
egyik fontos bizonyitéka, amely szerint szamos kilénalld intelligencia egylttm(ikodése altal
jon létre az értelmes emberi tevékenység. Az egyik intelligencidban mutatott szint teljesen
fliggetlen a tobbi intelligencia teriletén elért eredményektdl. gy a képzémiivészeti
tehetségben a téri-vizudlis intelligencia a meghatarozé, és az intelligenciat méré hagyomanyos
eljardsok altal preferalt nyelvi és logikai-matematikai intelligencidknak kis szerep jut csak. .,,
(Gyarmathy, 2002, o. n.)

A vizudlis tehetségek az atlagosndl gyakrabban balkezesek vagy kétkezesek. Jobb
agyfélteke-dominancidjuak, ezért nem ritka, hogy verbalis képességeik az atlagnal
fejletlenebbek, és olvasasi nehézségeik is vannak. Akik egyarant jok a vizudlis és verbalis
terlileten, az utdbbit valasztjak, mert ezt a tdrsadalom magasabbra értékeli — ez lehet az oka,
hogy a vizudlis terlileten maraddk kozott sok a gyenge verbalis képességekkel rendelkez6
ember (Winner és Martino 1993).

Egy nemrég lezajlott vizsgalat tovabb arnyalja a képet (Ozcan és Bicen, 2016). A szerz6k
szerint a vizudlis mivészetekben tehetségesek legfébb jellemzdje a gyors étletaramlds, a képi
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gondolkodds folyamatossdga. Gyakori, hogy a képi kifejezés egy-egy teriletén mutatnak
kiemelkedd teljesitményt, példaul a téralkotasban vagy a tér kétdimenzids megjelenitésében,
a szinérzékelésben vagy a szinek értelmezésében, szin-szimbdélumok alkotdasaban. A
tehetségesek képesek integralni érzéseiket, élményeiket és gondolataikat. Biznak
onmagukban — ritkdn vagy sosem masolnak, nem veszik at a tobbiek otleteit. Nem képesek
minden feladatban kivalét nydjtani, sziikségilik van arra, hogy magukénak érezzék a témat és
a mfajt (ezért fordul elS, hogy a késGbbi kivald mivész a kézépiskolaban, amikor mar kezdi
megtaldlni sajat hangjat, gyenge osztdlyzatokat kap rajzbdl). A vizualis képességek magas
szinvonala gyakran jar egylitt erés dnbizalommal.

Ozcan és Bicen (2016) talaltak kapcsolatot az intelligenciatesztekben nyujtott
teljesitmény és a vizualis tehetség kotott, de ez a kapcsolat nem volt tul erds. A kognitiv
teljesitmény nem garantdlja a magas szint( képi kifejezést — és forditva, a zsenidlis alkoté nem
biztos, hogy a gondolkoddsban is kivalé. Nakano és tarsai (2016) ugy vélik, a vizuadlis
tehetségek a problémamegolddsban ugyanolyan jék, mint mas terileten kimagaslé térsaik.

Drake (2014) megprdbalta feltarni a képi nyelvet mesterien hasznald gyermekek egyik
jellegzetessége, a valdsaghi dbrazolds és két kognitiv funkcid: a mentdlis térbeli kiegészités
(Block Design) és a masik formdba rejtett alakzat felismerésének képessége (Embedded Figure
Recognition) kozott. A magas szint(i dbrazold képességet a térszemléleti részképesség: a
mentalis téri kiegészités jelezte el6re. A kutatds eredménye arra utal, hogy vannak olyan
abrazold tevékenységek, amelyek kozvetleniil 6sszekapcsolddnak a kognitiv szféraval. Sajat
kutatdsaink azt is igazoljak, hogy a mentalis téri miveletek nemcsak a szokasos maddon,
realisztikus abrdzoldssal, de nyitott, kreativ feladatokkal is jol fejleszthet6k. (Babaly és Karpati,
2015).

5. kép: Epitész hallgatond térplasztikdja egy, a nék téri képességeinek fejlesztését célzo
kisérletbdl

Ahhoz, hogy ezek a tehetségfeltard eszk6zok betdltsék feladatukat, els6sorban a
viszonyitdsi alapot kell megteremtentink. Orszagos és nemzetkozi képességkutatdsokat kell
végezniink és olyan formaban eljuttatni a pedagégusokhoz ezek eredményeit, hogy hatassal
lehessenek a gyakorlatra. A tanulmanyi versenyek és palyazatok gy6ztes munkait béségesen
illusztralva kell kozre bocsatani. Kiemelkedd, gyenge és atlagos munkdkat 6rz6 tanulmanyi
gyljteményeket kell létrehoznunk a gyermekrajzok, szobrok, targyak és épitmények
kutatodinak és a vizsgak készitGinek. A vizudlis tehetség egyéni Utjainak felismerését segitendd,
esettanulmanyokat is kell készitenlink, amelyek a tehetség kibontakozdsat az érett alkotd
palyaképének tiikrében mutatjak be.

A tehetségdiagnosztikaval dvatosan kell banni: a vizudlis nyelv a kisgyermek domindns
kifejez6eszkéze, amelyben igen jo teljesitményt érhet el az is, akinek kés6bb semmiféle
kiilonleges képessége nem mutatkozik. Bar vannak korai tehetség-jegyek - példaul a képi
kifejezésmaddokkal vald kisérletezés, dbrazoldsi konvencidk gyors elsajatitasa, a torekvés a
valdsagh( dbrazolasra, a kitartd foglalkozas egy-egy képi problémaval - a vizudlis tehetség
egyértelm(i felismerése 16 éves kor elétt aligha lehetséges. Ha tanitvanyaink koziil szeretnénk
kisz(irni mindazokat, akik a vizuadlis palyak felé iranyithatdk, a "nagymuivészetben" szokdsos
zsUrizés a legkevésbé hatékony eljaras. Nem véletlen, hogy az dbrazolé képesség fejlettségét
vizsgald mlivészeti f6iskolai felvételin siman bejutott preciz mesteremberek kozil keriilnek ki
azok, akik az elsé évben, a kreativ feladatokban rendre alacsony teljesitményt mutatnak, és
kés6bb sem halunk sokat réluk.



A vizuadlis tehetség olyan széleskord, hogy egyes fajtdinak értékeléséhez tudnunk kell
példaul, milyen a térlatdsa egy atlagos 16 évesnek, milyen konstruald képességekkel
rendelkezik egy magyar gimnazista és milyenekkel egy angol tarsa, aki a rajzdra keretében
formatervezést is tanul. Mit tud "magdtdl” egy korosztdly, s milyen szintig juttatja el a képzés?
Hogy biztonsagosan elkilonithessiik a j6 képességeket a kiemelked6kt6l, orszdgos, s6t
nemzetkozi korosztdly-standardokra van sziikség a dominans képességterileteken: a térlatas
és térabrazolas, a kompondlas, tervezés és épités, jelalkotas és jelfelismerés, mlielemzés és
targyak, terek értelmezése terlletein. Mindezek ismeretében a rajztanar biztosabban
donthet: vizualis palydra iranyitsa-e novendékét, s ha igen, mlvésznek, tervezének vagy
elemzdének lenne-e igazan alkalmas. A tehetségdiagnosztikat kovetheti az egyénre szabott
tréning kidolgozdsa, a "mindenkinek szél6" vizualis nevelési programba dgyazott esélyndveld
edzés: a differencidlt rajztanitas.

A korabbi vizsgdlatok a tehetségek kivalasztdsahoz legtobbszor az intelligencia
tesztekre és iskolai teljesitményekre hagyatkoztak, vagyis csak az értelmi képességekre
alapoztak. Manapsag a személyes képességek is fontossd valtak a tehetségek
kivalasztasakor. De nem csak a képességek figyelembe vételére van sziikség, hanem a
vizsgalni kivant személyek lehet&ségeit is szamba kell venni, mint példaul a tarsadalmi
korilmények. A vizualis tehetségek megnyilvanuldsai a kamaszkorral lesznek hitelesen
azonosithatodak. Ezt azért is fontos megjegyezni, mert a gyermeki nyelvnek fontos része
a rajzolas. Azonban tudunk példat mondani a vizualis terileten is mindenki szamara
szembeotld, fiatal tehetségekre (Kdrpdti, 2002).

A tehetségek felismerésekor a Renzulli-féle modellbdl kiindulva (Renzulli és Resis,
2014) egy tehetséggondozd program teljes hatasrendszerét figyelembe véve alakul a mérési
apparatus. A tanulék érdemjegyeit, versenyeredményeit, Aaltalanos és vizualis
képességtesztek eredményeit, a rajzéran és a szakkoéron készitett munkdikat egyarant
értékelik. A tehetségfelismerés f6 férumain, a rajzversenyeken, az objektivitast névelve, tobb
értékel6 végzi a munkak biralatat (Rajz és Vizudlis Kultira Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi
Verseny, Févarosi Komplex Rajzverseny). Tudomanyos igény( kutatdsokban tesztekkel mérik
a képességeket.

A vizualis képességek értékelésérél 2013-ban jelent meg egy 0sszefoglalé nemzetkozi
tanulmanykotet (Kdrpdti és Gaul szerk., 2013), amelyben tiz orszag értékelési szakemberei
szamolnak be legfrissebb eredményeikrél. Ebben olvashatjuk Douglas Boughton (2013)
tanulmanyat a Nemzetkozi érettségi vizsgardl. A vizualis nevelésben az értékelési kultura bar
jo szellemd, biztato, de a gyakorlé pedagdogusok nem rendelkeznek a differencidlashoz
sziikséges széles értékelési repertoarral, ezek az értékelési rendszerek még nem érhetgk el
magyar nyelven. llyen rendszer példdul a Nemzetkodzi Erettségi m(ivészeti és tervezési része,
melyet a vilag felén alkalmaznak.

2.1 Kreativitast méré tesztek

A kreativitas a tehetségmodellekben jelentds elemként szerepel. Ezért kiemelt ennek
az elemnek a vizsgalata is, amikor a tehetségek felismerésérél beszélliink. Az itt emlitett
eszk6zok nem el6zmény nélkiiliek, tobb esetben 6tven, hetven éves gyokerekhez nyulnak
vissza. Most csak néhanyat emlitiink a hazankban is rendelkezésre all6 eszkdzok kozil és
egyet, mely a rajzi jellege kapcsan er6sebben kapcsolddik a vizualitashoz, részletesebben is
bemutatunk.



A kreativitds mérésére szolgald mddszereket Toth (2010) a kovetkezd 6t csoportra
osztotta:

— Onjellemzés,

— masok altal torténd jellemzés,

— divergens gondolkodds mérése,

- életut-elemzés,

— személyiség-sajatossagok megadllapitasa.

Az Onjellemzést és a masok altal torténd jellemzést nem tekinthetjik megbizhatd
eljarasoknak, a masodik esetben azonban kevéssé érvényesiil a szubjektiv észlelés, mivel kiilsé
szemlél6 alkot véleményt.

Az életut-elemzést alkalmazdk abbdl az elképzelésbdl indulnak ki, hogy egy teriileten
végzett kreativ munka nyilvdnos elismerése mérhets, és el6re jelzi a tovabbi kreativ
tevékenységet. A személyiség-korrelatumok megallapitasanak modszere a
személyiségjellemz6kbsl kovetkeztet a kreativ tevékenységek megjelenésére. Kérdés e
szemlélet esetében, hogy a vondsok mennyire fliggvényei a kontextusnak, melyben vizsgdltak
6ket (Toth, 2010). A Toth-féle Kreativitds Becsl6 Skdldt, roviden TKBS-t, Toth Laszlo (2010)
szerkesztette. Ez a kérdGiv a személyiség-korreldtumok megallapitasan keresztll méri az
id6sebb didkokat, vagyis a kozépiskolds korosztalyt. Egy kreativitds-becslé skala, mely a
pedagdgiai gyakorlatban konnyen alkalmazhatd, megbizhatd eszkoz a tanuldk értékelésére és
fejlesztésére. A TKBS a kreativ problémamegoldd folyamathoz szlikséges alapvet6
személyiség-komponenseket méri. A kérddiv 72 allitast tartalmaz, melyek kitoltése atlagosan
20 percet igényel. Az dllitdsokkal az aldbbi 12 dimenzid mérhet6; komplexitas preferencia,
jatékossag, kivancsisag, tlrelmetlenség, gondolkodasbeli 0©nallésdag, Onérvényesités,
eredetiség, nonkonformitds, energikussag, dominancia, kitartas — kockazatvallalas

A mért harom legfontosabb tulajdonsagcsoport: az el6készités (pl.: kivancsisag, otletesség,
0nallésag), az inkubdcid (pl.: akaraterd, jatékossag, ami atsegit a kidbrandultsdgon) és a
problémadk feldolgozdsa (az uj dolgok képviselete, az egyedi felvdllaldsa (Fomina és Belov,
2018)

Divergens gondolkodas tesztek

A divergens gondolkodas mérésére gyakran alkalmazott Torrance Teszt megbizhatdan
alkalmazhato teszt, am az a kritika éri, hogy a hipotetikus problémak, melyeket felsorakoztat,
nem bizonyitottan hasonlatosak a valds életben megjelené problémakhoz (Torrance, 1966,
Téth, 2010). A kreativ folyamatban kdzponti szerepet betoltd divergens gondolkodas iskolai
kontextusban torténd vizsgalata jelentds, hiszen pedagdgiai szempontbdl fontos informacio a
tanuldkrol ennek a gondolkodasnak a jelenléte és mértéke. Nagy elemszammal, hatékonyan
mikdd6é méréshez az online diagnosztika ad megfelel6 lehetGségeket (Pdsztor, 2015).

Csapo Bend és Pdsztor Attila Kombinativ és Divergens Gondolkodas Tesztje az eDia
(Elektronikus Diagnosztikus mérési rendszer) része. Az eDia, a Szegedi Tudomanyegyetem
Oktataselméleti Kutatécsoportjanak ,Diagnosztikus mérések fejlesztése” cim(i projektje
keretében kidolgozott, orszdgosan hasznalt online, interaktiv tesztrendszer. Ennek keretén
belil lehet6vé valik a hazai intézmények szamara is, hogy mérjék mar az dvodasok és az iskolds
korosztaly matematikai, természettudomanyi, olvasasi képességeit elektronikus modon. E
terliletek a f6 céljat jelentik a programnak, de mas teriletekre is kiterjed az értékelés. ,A
kombinativ képesség, kombinativ gondolkodas az emberi értelem egyik legérdekesebb
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funkcioja”... sokféle intellektudlis tevékenységgel kapcsolatba hoztak, meghatarozo szerepet
tulajdonitottak neki a kiilonb6z6 alkototevékenységekben, ujitdsokban, felfedezésekben és a
fantazia mikodésében” (Csapd és Pdsztor, 2015, 367.0).

A kombinativ képességre a problémamegolddsban, a hétkdznapi és a tudomanyos
tevékenységekben és minden olyan helyzetben sziikség van, amikor el6re meghatdrozott
elemekbdl feltételek mentén kell minél tdébb lehetéséget felsorakoztatni. A kombinativ
képesség mérésére alkalmazott papiralapu feladatokat sikerrel, megbizhatéan vitték at
elektronikus platformra. A divergens gondolkodast méré feladatok esetében a korabbi, mar
j6l mikodé feladatok felhasznaldsaval hoztak létre tesztet (Pdsztor, 2015 idézi Barkdczi és
Zétényi, 1981; Torrance, 1966; Wallach és Kogan, 1965).

A divergens gondolkodasra vonatkozo feladatok kozott volt a ,,szokatlan haszndlat
feladat”, melyben egy hétkoznapi targy (példaul kartondoboz, tégla) minél tobb, érdekesebb
és szokatlanabb hasznalati lehet&ségeit kell megadnia a valaszoldnak. Egy masik
feladattipusban, a ,felsoroldsi feladatban” minél tobb dolgot kell felsorolni, ami megfelel a
feltételnek, igy példaul ilyen instrukciéval taldlkozhattak a kitolték; ,Sorolj fel minél tébb
dolgot, ami éget!” A harmadik feladattipus a ,képinterpretdcio feladat”. Ennek megoldasa
soran egy latott képrél kell minél érdekesebb lehetdségeket felsorolni arra vonatkozdan, hogy
az mit is dabrazolhat (Pdsztor, 2015). A kombinativ és divergens gondolkodas teszt
haszndlatanak el6nye, hogy dltala kimutathatéak ezekben a képességekben nyujtott
korosztalybéli kilonbségek is 3-4 évfolyamtdl egészen a gimnaziumi évfolyamokig A
pedagdgusok és tehetséggondozdék szamdra fontos informacidk nyerhet6k a teszt altal a
didkok gondolkodasara, kreativ potencialjara vonatkozdan.

Kreativ Gondolkodas Teszt - Test for Creative Thinking Drawing
Production (TCT-DP)

A képelemek, plasztikai egységek vagy épililetelemek 6sszerendezésének képességét
nevezziik komponadlasnak. Ez a képesség valdjaban tevékenységek bonyolult rendszere, amely
szamos vizualis tevékenységet is mikddtet. Vizsgalata nem ehhez mérten bonyolult, s
legtobbszor képek, szobrok és épliletek esztétikai szempontu megitélése sordn, mint az egyik
elemzési szempont, szerepel a kompozicié minGségének biralata. Sajat vizsgalatainkban egy
kisérleti helyzetben figyeltik meg a komponaldsi képesség miikodését: a jelalkotds és
jelértelmezés - adott jelekbdl képek épitése sordn. Ezeket a részképességeket, melyek a
vizudlis kreativitas fontos OsszetevGinek tartanak, egy, a magyarorszagi haszndlatra altalunk
adaptalt méréeszkoz, a " Kreativ Gondolkodds Teszt |/ Rajzi Feladat (Jellen és Urban, 1989,
1982, roviditve TCT) segitségével vizsgaltuk. (Kdrpdti és Gyebndr, 1996, 1997) A tesztfeladat -
adott, sokféle médon kiegészithetd, egyszer(i képelemek egységes kompozicidba foglaldsa
nem szamit ujdonsagnak, viszont a képelemek megformaldsa elrendezése és a tesztfelvétel,
illetve az értékelés modszerei érdekl6désre tarthatnak szamot.

A szerz6k szandéka szerint ez egy kulturatol figgetlen, és a kulturakat tisztességesen
tekintetbe vevd, (nehezen lefordithatd kifejezésiikkel: “culture-fair”), a vilag minden részén
hasznalhatd kreativitdsméré eszkoz. Ezt a kijelentést arra alapoztak, hogy a vildg tobb
kultirdjaban alkalmaztdk a tesztet. [gy példaul Kamerun, Kanada, Németorszag,
Magyarorszag, India, Olaszorszadg, Nigéria, Kina, a Filop-Szigetek, Dél-Afrikai Koztarsasag,
Nagy-Britannia, az Amerikai Egyesiilt Allamok és Zimbabwe (Kdrpdti, 2003).

Ateszt kiilonlegessége, hogy egyarant alkalmas a figurativ modon, “realistan” abrazolé
és az absztrakcidt kedvel6 gyermekek és fiatalok vizsgalatara, hiszen az 6tletesen elrendezett
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képelemekbdl bonyolult szerkezetli minta és a legkdznapibb elemeket felvonultatd kép
egyarant épithetd. A rajztandrok és mivészek kiemelik, hogy a teszt abban is jobban kozelit az
elmélyiiltebb alkotdsi folyamathoz, hogy nem kivdnja szdmtalan - esetleg azonos elemekbdl
all6-kép gyors létrehozdsat, ami a legtobb manapsdg hasznalatos vizudlis alkotoméddszertdl
idegen. (Kdrpdti és Gyebndr, 1997).

Az esztétikai nevelés szamara a teszt tartalmi validitdsahoz a kovetkez6 sajatossagai is
hozzdjarulnak:

— A képelemek kulturdlisan semlegesek: nem utalnak koézvetlenil képi
sztereotipidkra.

— Arészletek szamos képi stilust kdvetve kiegészithetSk.

— A keretbe foglalt képelemek inkdabb hasonlitanak rajzi feladatlapra, mint
pszicholdgiai tesztre és igy segitenek oldani a rajzi teljesitményt hatrdnyosan
befolyasold “teszthelyzetet”.

— Az értékelési kritériumok k6zott szamos olyan mindségi szempont is szerepet kap,
amelyeket a lélektani tesztekben ritkdn, a rajzpedagdégiai mérSeszk6zoknél viszont
szinte mindig megtaldlhato.

A tesztkészit6k tudatosan vallaltdk a hasonldsagot a vizualis nevelésben szokasos
képalkoto feladatokkal. Erre utal a feladat kiadasakor elhangzé utasitas is:

“ElGttetek a papiron egy befejezetlen rajz van. A mUivésznek akkor kellett abbahagynia,
amikor még nem tudta, mit is akar rajzolni voltaképpen. Arra kériink, hogy fejezd be ezt a
rajzot. Azt rajzolhatsz, amit akarsz! Barmit rajzolsz, biztosan j6 lesz. Ha befejezted a rajzodat,
kérlek, szo6lj nekem, hogy beszedhessem.”

6. kép: Kreativ Gondolkodds Teszt lapja

A munkara forditott idé ebben a tesztben csak akkor szamit, ha a rajz szinvonala elég
magas. Az értékeléskor csak meghatarozott pontérték felett adhaté "jutalompont” a gyors
munkaért. A tesztlapon szerepl8 képelemek egyszerre adnak lehet6séget a figurativ és a non-
figurativ képépitésre. A teszt “mdvészetbardt” értékelési rendszere megengedi, hogy az
egységes téma dekorativ foltkompozicié vagy vonalstruktura kialakitasat célozza, tehat non-
figurativ m(ivet is homogén tartalminak itél. A téma megfejtését az alkotd altal adott,
legtobbsz6r magyardzd, hangulatfestd cim segiti. A humort és az érzelmi tartalmat, "privat
képalkoto nyelv", az iskolaban tanult abrazolasi konvenciéktdl mentes, vagy azokat Uj mdédon
hasznalé "kamasz-rajzi stilus" alkalmazasat is megengedi, s6t jutalmazza. A teszt alkotdi
szerint a magas szint{ alkotéképességhez az dbrdzoldsi szabalyok ismerete is hozza tartozik, s
ezért a linearis perspektiva kiilonféle szintl alkalmazasait novekv6 pontszamokkal értékelik.
Ez a kritérium ismét csak a vizualis nevelés elvarasaihoz kozeliti a tesztet.

7. kép: A TCT teszt két megolddsa: dltaldnos iskolds realista és egyetemista, absztrakt
stilusban rajzolo fiatal képkiegészitése

A vizudlis képességeket kutatd szakemberek szamara kiilonésen rokonszenves ez a
teszt, mert a kiegészitendd jelek kozott a gyermekrajzokban gyakorta alkalmazott alap-jelek
(grafémdk), pl. pont, hullamvonal, |épcsGsen tort vonal - és nyitott, tobbféle értelmezést
lehetévé tevd alakzatok egyarant szerepelnek. A teszt kilonlegessége, hogy egyardnt
alkalmas a figurativ modon, “realistan” dbrdzolo és az absztrakciot kedvelé gyermekek és
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fiatalok vizsgdlatdra, hiszen az otletesen elrendezett képelemekbdl bonyolult szerkezet(
minta és a legkdznapibb elemeket (hdz, nap, virag) felvonultaté kép egyarant épithetd.

A Clark Rajzi Képességek teszt

A rajztanitdssal kapcsolatban leggyakrabban emlegetett tevékenység vizsgalatara
szdmos lehetGség kindlkozik — ezek legtdbbje szakért6i konszenzuson alapuld, nehezen
leirhatd izlés-itélet. Az alabb bemutatandd Clark Rajzi Képességek Teszt (a tovabbiakban: a
CDT) a lélektanban megkovetelt mérési pontossagot és megbizhatdsagot prébalja 6tvozni a
mUvészetpedagodgiai értékelést jellemzd érzékenységgel. A CDT-t a vizudlis tehetség
természetét vizsgald amerikai kutatas szamara dolgozta ki Gilbert Clark. Vizsgalatai, melyeket
a teszttel végzett, bebizonyitottdk, hogy a vizualis tehetség, akarcsak az intelligencia, normal
eloszlast mutat. (Clark, 1989). A kés6bbiekben a tehetséges gyerekek kiszlirését szolgdlta a
rajzi tagozatokra, nyari intenziv fejleszt6 programokra és a szakirdnyl felsGoktatasba
jelentkez6k kozul. Tapasztalataink szerint a teszt kitlin6en alkalmas kamaszok rajzi
képességeinek felderitésére, hiszen el&szor kotott, majd félig szabad végiil teljesen kotetlen
témaju alkotasok készitését kéri, s igy lehetéséget ad a ritkdbban rajzoléknak a feloldédasra.
A kotott (a teszt Osszedllitdja altal meghatarozott) témdak hasonléak a kamaszok spontan
abrazoldsaiban (firkaiban, terveiben) megjelen6khéz. A rajzokhoz csak grafitceruza
haszndlhatd, ezért a technikdban valé jaratlansdg nem szab gatat a kifejezésnek és az
alkotdsok rovid id6 alatt elkészithetdk.

A CDT az Uj, a pszicholdgiaban elvart pontossagot a vizualis nevelésben is meghonositd
,rajzi tesztelmélet” egyik els6é és az amerikai mivészetpedagdgiaban igen széles kérben
alkalmazott produktuma. Elveti a szigoruan szabalyozott, formalis feladatokat, de megtartja a
rajzok mindsitésének évszazadok alatt kialakult néhany kritériumat. Olyan témakat valaszt,
amelyek lehetb8séget adnak Otletes, egyéni megolddsokra, mégis viszonylag objektiven
értékelhetdk - tehat elegendd technikai problémat is tartalmaznak. Elénye, hogy mdédot ad a
spontan és iranyitott dbrazolasok 6sszevetésére, hiszen a harom adott témaju feladat mellett
egy nyitott, szabad témavalasztasu alkotast is kér. (Az értékelés kritériumait és az egyes
minGségi szintekért adhato pontszamokat kozli: Kdrpdti, 2005, Kdrpdti, elGkésziiletben)

1. feladat: Az aldbbi négyszogbe rajzold le egy érdekes hdz képét Ugy, mintha az utca
tuloldalardl néznéd!

2. feladat: Az alabbi négyszogbe rajzolj le egy embert, amint igen gyorsan fut. készits
olyan jo rajzot, amilyent csak tudsz!

3. feladat: Az alabbi négyszogbe rajzold le magadat, amint a bardtaiddal jdatszol az
udvaron!

4. feladat: Az aldbbi négyszogbe rajzolj barmit, ami eszedbe jut. hasznald a fantdziddat,
készits olyan érdekes rajzot, amilyent csak tudsz!

A rajzok mindGsitésére Gilbert Clark olyan, viszonylag objektiven megitélhet6
jellemzdiket valasztott, mint az érzéki minGségek (sensory properties); a formai jegyek (formal
properties); kifejez6eré (expressive properties); technikai jegyek (technical properties). A
faktoranalizis igazolta az egyes, 0sszetartozdénak vélt itemek szoros Osszefliggéseit: a formai
jegyek és a technikai jegyek egy faktort alkotnak. Ez a ,rajzkészség” faktor szorosan
kapcsolddik az érzéki mindségeket mér6 itemek faktordval és némileg lazdbban a
kifejez6erbvel. Az egyes rész-kritériumokra a maximalis 5 pontot csak a tehetséget elaruld,
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kivald6 megoldasokra lehet megadni. A korrekt, hibatlan, de nem kiléndsebben egyéni
abrazoldsokra - a melyek a rajzéran egészen biztosan 6tds osztalyzatot kapnanak - minden
kritériumban csak 4 pont adhaté.

A teszt validitdsdnak vizsgalatara a szerz6, Gilbert Clark érdekes mddszert valasztott. A
négy feladatban nyujtott dsszteljesitmény korrelaltatta a kisérleti személyek szakért6k altal,
pontértékben kifejezett mlvészi teljesitményszintjével, amelyet rajzi portfolid értékelésével
kaptak. Mdas mlvészeti terlileteken alkotokbdl és el6add milvészekbdl allé mintakban
megfigyelték, hogy az esztétikum l|étrehozdsaban bizonyitottan jartasak - az elismert, jo
tancosok, szinészek, irok - CDT tesztjei jobbak voltak, mint atlagos képességekkel rendelkezd,
hasonlé miveltségli és szocidlis hatter( kortarsaiké. (Clark, 1984, Clark és Zimmermann, 2004)
A teszt alkotdja szerint ennek oka az, hogy a teszt nem tartalmaz kivételes vizudlis
teljesitményt kivané feladatokat, viszont a képzel6erd, az expresszivitas, az egyéni
megoldasok preferadlasa mindegyik feladat megolddsakor el6nyt jelent.

A CDT teszt a vizudlis képességek mérésének hasznos eszkdze lehet 6-18 éves korig.
Feladatai alkalmasak arra, hogy kimutassdk az atlag feletti teljesitményt. A harom kotott
témaju feladatot kovetd szabadon valasztott témaju abrazolas lehetfséget ad a kétféle
megismerjik. Megmutatja, milyen motivumokat, tartalmakat d&brazolnak szivesen a
gyermekek és kiskamaszok. A magyar vizsgalatokban (1993-2000) ezzel a teszttel is igazoltuk,
hogy a kamaszkorban nem szikségszer(i a rajzi teljesitményromlds (,t6rés”), pusztan a
médium-preferencia mdédosuldsabdl — a ceruzarajz helyett a géppel segitett képalkotas, a
testfestés, 6ltozkodés, kornyezetformalds, mint képi kifejezési formak elényben részesitésétdl
- fakadd technikai korlatok mutatkoznak meg az egyébként otletes, kifejezd, esztétikus
alkotasokon.

A CDT-t folyamatosan hasznaljuk vizudlis nevelési kisérletek eredményesség-
mérésekor, mint a rajzi képességeket sokoldaltan vizsgald feladatsort (Karpati, 1992, 1997b,
2005). Taldn azért, mert nem eurdpai szerz6 mlive, a CDT képes elszakadni attél sok
évszazados meggybz8déstél, hogy a perspektivikus abrazolas ismerete mindennél
pontosabban jelzi a rajzi képességek magas szinvonalat. Mivel az eszkézhaszndlat, a
kifejezéerd és a kompondlds szinvonala éppolyan fontos értékelési szempont, mint az ardnyok
élethiisége, a fények és arnyékok helyes elosztasa vagy a térabrdzolds, a kisebbeknek is van
esélyik a jo teljesitményre.

8. kép: A CDT teszt négy feladatdnak megolddsai

Mivel a teszt legfontosabb célja a kiemelkedd rajzi teljesitmény felfedezése,
megnéztiik, hogyan alakulnak a fiuk és lanyok eredményei a legmagasabb 6sszpontszamot
elért 10 %-ban. A kiemelkedéen magas pontszamot szerzett tanuldk kézétt valamennyi
korosztalyban szinte azonos szamban vannak fiuk és lanyok - a vizualis képességek magas
szintje tehat mindkét nemben jelen van. Megfigyelhetjik, hogy minél magasabb az
Osszteljesitmény, annal jobb a negyedik, szabad témavalasztasu rajz minGsége. A fantaziarajz
elkészitése nem okozott problémat azokban a korosztalyokban sem, amelyek - a rajzi torés
elméletének hivei szerint - mar nem képesek a fiatalabbakhoz hasonléan magas szinvonalud
szabad témaju rajzok készitésére. A rajzok esztétikai szintjében kozel azonosak az eredmények
minden korosztalynal. A fidknal a legjobb eredmény 10-11 éves korban figyelheté meg, a
lanyoknal 12 éves korban. A fiu és lanytanuldk kézotti kiilbnbségek a legnagyobbak a textura
(az anyagminGséget jelol6 fellletabrazolas) és a kontrasztok alkalmazdsdn alapulo egyensuly
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alkalmazasa terén. A lanyok mindkét itemben sokkal jobban teljesitenek. Ha van jellegzetes
"fiatal ldny-stilus", az a gondosan kidolgozott, a szin- és fény-arnyék kontrasztok erételjes
hatasan alapuld rajz.

A négy értékelési kritérium 0Osszefliggés vizsgalatainak eredményei az elsé harom
feladatnal egyértelmden igazoljdk, mennyire valdsak a mivészeti felsGoktatasi intézmények
felvételi feladatait 6sszeallitd szakért6k problémai, akik a technikai ismeretek szamonkérése
és az originalis megolddasok dijazdsa k6z6tt ingadoznak. Igen nehéz olyan feladatot adni, amely
mindkét komponenst egyenl6 aranyban juttatja érvényre. A "Hangulat" és az "Originalitas"
komponensek elkiilontilése azt is jelzi, hogy az atlagos képességl alkotd hajlamos arra, hogy
biztosra menjen - erés hangulati hatdsra toérekedve kevésbé originalis megoldasokat alkalmaz.

A mesterségbeli tudast méré és a kreativ alkotékra jellemzé jegyek (melyek a mivészek
kozott nyilvan nem zarjak ki egymast), a fiatalokbdl allé mintaban elkiilonilt faktort alkotnak.
Ez azt jelenti, hogy az originalitashoz igen gyakran szerény abrazolé képességek tarsulnak, a
kifejezés vagya pedig nem taldlkozik a megfelel6 eszkdzokkel.

2.2 Portfdlioé, mint a vizudlis alkotdsok értékelési modszere

A mlivészi alkotdst illetve a tervezés, épités és targykészités folyamatat dokumentald
eljaras a "portfdlio-mddszer", (Wolf, 1987), amely jelenleg vilagszerte a legnépszer(ibb
értékelési mdd a vizualis nevelésben. Lényege, hogy a tanuld egy tanév vagy ennek része alatt
készitett valamennyi mivét: terveket, skicceket, félig megvaldsitott, majd elvetett
megoldasokat datumozva 6sszegydijti és munkaflizetet vezet, amelyben az egyes feladatok
készitése kozben megszerzett hattér-informaciok, sajat gondolatok, értékelések is helyet
kapnak.

A mddszer évszazados hagyomanyokon alapul: a mdlvészektél sosem volt idegen a
végsé m(ihoz vezetd uUton sziletett "milhelyforgacsok” megérzése, a referencia-alboum és
portfolid a tervezéknél és iparm(ivészeknél alapvet6 szakmai kévetelmény. Szamos mivészrél
tudjuk, hogy mlihelynapldt vezetett. A miivészettorténet fontosnak tartja az alkotdi folyamat
képes és szoveges dokumentdldsat, a rajzpedagdgidban pedig a kezdetek éta szokas mappakat
késziteni és mlelemzd flizetet vezetni. A kiilonbség minddssze annyi, hogy a rajzpedagdgiai
értékelésben haszndlandd portfélidba a félresikerilt alkotasok is bekertilnek, hiszen a vizualis
gondolkodds nyomon kovetésére, a "mellékutcak", "zsakutcak" feltérképezésére, a
problémakeresés és a megoldasi stratégiak feltarasara, tehat a képességfejlédés
dokumentalasara kuloénodsen alkalmasak. (Boddczky, 2002)

A masik fontos, a funkciébdl adodé kiilonbség a mlvészek és a tehetséges tanuldk
portfolidi kozott az, hogy az ide keriil6 feladatok iranyitottak, nem szabadok. A tanar a tanév
soran legalabb kétszer hosszu munkat igénylS, egy vizualis problémara irdanyuld, Osszetett
feladatot ad (a szakirodalomban ezt "domain project"-nek, egy képességszférahoz kapcsolédd
feladatsornak nevezik). Ezek a feladatok alkotjak a tanév végi értékelés sarkpontjait, hiszen jol
mutatjak, hogyan kezd egy vizualis probléma feldolgozasdhoz a tanuld: milyen szbveges és
képi forrasokat hasznal, mely anyagokkal és technikakkal probalkozik a téma kibontasaval, s
milyen technikai szinvonalon, végil pedig hogyan mutatja be és értelmezi az elkészilt
m(iveket.

A portfdlio sz6 olasz eredetli, dokumentum dossziét jelent. Leginkdabb az Uzleti és a
mivészet vildgdban terjed el. Az oktatasban a nyolcvanas évektdl van jelent8s szerepe (Falus
és Kimmel, 2003). Oktatdsi értelemben vett el6nye az, hogy a portfdlié anyagdnak
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Osszevdlogatdsi folyamata segitheti; az énreflexid, a kritikai gondolkodds, a tanulds irdnt
mutatott feleldsség, és az informdciokeresés képességeinek fejlédését (Arter, 1995). Tovabbi
szerepe lehet a tanitdsi-tanulasi folyamatban a tuddsintegrdcionak és annak, hogy pozitiv
attitiid alakul ki magdrdl az eszk6zrél, annak hasznalata sordn (Asztalos, 2016).

A portfolié segitségével szélesebb képet kaphatunk arrdl is, amit az egyének tudnak,
mivel; az értékelés alapvetGen tébb hiteles (autentikus) munkdkbdl torténik; kiegésziti a
standardizdlt eljdrdsokat; j6 moddja az elérehaladds kommunikdldsanak. A portfélidk
értékelésének moddjai fokuszaban allhat: a kompetencia tanusitdsa; a fejlédés nyomon
kovetése; és az elszamoltathatdésag. Az el6nyok nem automatikusak, azokat be kell épiteni a
portfoliérendszerbe. Fontos meghatdrozni a portfélid céljat (mi a célja és vagy mit kivan
fejleszteni), mert e nélkil konnyen zavarossa valhat (Arter, 1995). A portfélidnak tobb fajtaja
ismert, az egyes tipusok hasznalata szintén magatdl a céltdl fligg.

Pataky Gabriella (2009), aki vizualis nevel6k oktatdsaban alkalmazta a portfélio
eszkozét, a kovetkezé modszertani megfigyeléseket tette;

— nagyobb id6raforditas az 6rakra vald késziiléskor tanart és tanitvanyt illetve is,

— a hallgatodk részérél nagyobb igény a személyes konzultaciora,

— a portfdlié hasznalata segitette a hatékonyabba tenni a kommunikdciét a tanitvanyok
kozott, illetve a tandr és tanitvanyok kozott is

— a portfoliét késziték tobbet dolgoztak, mint a hagyomadanyos érakat latogatok.

Transzverzdlis és mas kompetencidk is feltarhatok a portfélién keresztiil. Transzverzdlis
kompetencidk példaul a kritikai gondolkodas, a tanulasi képességek, a kezdeményezbkészség.
Az ESCO (European Skills, Competences, Qualifications and Occupations, magyar nevén
Kompetenciak/ Készségeket, Képesitések és Foglalkozdsok Eurdpai Osztalyozasa) leirja az ide
tartozé kompetenciakat. Az ESCO az Eurépa 2020 stratégia része. A 2020-ra |étrejové rendszer
arra hivatott, hogy azonositsa és osztalyozza azokat a készségeket, kompetencidkat,
képesitéseket és foglalkozasokat, amelyek jelent&séggel birnak az uniés munkaerépiacon, az
oktatds vagy képzés teriiletén. A rendszer a készségeket és kompetencidkat nem valogat kilon
kategdridba. Az ESCO az emlitett elemek azonositasan és pontos leirasan tul ezek kapcsolatat
is fel kivanja tarni. 2018-ban 13485 megjelolt kompetencia/készség és a képesitsek és
foglalkozasok kapcsolata. A tranzverzalis kompetencia fogalom terjedése arra sarkallta az
Eurdpa Bizottsagot, hogy frissitse a kulcskompetenciakrél sz616 2006-o0s ajanlasat.

A portfdlid a vizuadlis nevelésben egy tanulénak egy meghatarozott idGszakban (pl.
tanév), vagy egy projekten, feladaton belil készitett munkdinak 6sszessége. Tartalmazza a
felmeriilé otleteket, a kivalogatds menetét, fotdt, rajzokat, jegyzeteket, munkanaplét,
szoveges feljegyzéseket. A portfélio értékelés eredménye tobb képességre és ismeretre
terjedhet ki, mint csupan egy feladat értékelésébdl szarmazd eredmény, igy atfogdbb, és
jellemzdébb képet lehet az alkotordl kapni. A portfdliot értékelheti a tanar, bizonyos vizsgaknal
a kiils6 értékel6 is, de a kortarsak észrevételei is lehetnek nagyon épitéek. A tanuldknak is
nagy haszonnal jar, ha rogzitik munkajuk minden egyes lépését, amennyire ezt lehetGségeik
engedik. Természetesen ebben a vezets tandri a segitségikre is sziikség van. A portféliénak
gyakorlatilag egy folyamatot kell tikréznie, nem csak egyszerlien a munkdakat sorakoztatjak
benne a didkok, hanem rogzitenilik kell a tanar altal kiadott feladatot, a kutatasuk
eredményeit és a megoldas keresése kozben felvet6dott otleteiket, vazlataikat is. Ennek
haszna, hogy megtudhatjuk a didkradl;

— mennyire képes a korabbi élményeit hasznositani,
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— mennyire képes nyitottan reagalni masok gondolataira,
— képes-e kilonboz6 forrasokbdl informacidkat gydjteni,
— t6bb oldalrél vizsgalni egy adott problémat,

— kovetkeztetéseket levonni,

— kapcsolatot teremteni tavoli dolgok kozott,

— redlisan tervezni,

— kitartdan dolgozni.

A portfélio jelent8s eszkdze az onreflexidonak, segiti az alkotéfolyamat és az Gnismeret
fejlédését. ,A tanuldsi folyamat kreativ eredményeinek értékelése mindig is dilemmat
jelentett a nevelési szakemberek szamara, és dilemma is marad, amig oly nagyra becsuljik a
képzel6er6t, mint a mf(ivészettel vald foglalkozds egyik legfontosabb erényét. - dllitja
Boughton, aki éveken at volt a Nemzetkdzi Erettségi M(vészeti és Tervezési tantdrgyi
bizottsaganak elndke (Boughton, 2014, 139).

A Nemzetkodzi Erettségi (International Baccalaureat, a tovabbiakban a nemzetkdzi
szakirodalomban haszndlt réviditéssel: IB) a vilag orszagainak felében mukodik. A kulturalis
kornyezet sokszinlségének el6nyét uUgy tudja kamatoztatni az IB, hogy rugalmasan
alkalmazkodik hozza. A mlvészeti tantdrgyakban, csakigy, mint a mivészetben értékteremtés
folyik, az alkotd, vagy tanulé reflektdl a tarsadalmi és természeti kornyezetére, tehat a helyi
kdrnyezet fontos tényezéje az alkotasoknak. A munkdk értékelésében harom tényez6 jatszik
f6 szerepet: mit, ki, és hogyan. Mit kell értékelni, ki értékelhet, és hogyan kell értékelni?

A ,mit kell értékelni” kérdésére hosszan sorolhatnank a tényezb6ket, az
anyaghasznalattdl, a technikan at, a témavalasztasig, s6t azon tul a kompozicidig, azonban
ezuttal csak a legfontosabb komponensre az alkotdképességre fokuszalunk. A mivészeti
nevelés egyedildlldan fejleszti a tanuldk kreativitasat, ha j6 hozza az iskola. A kreativitast ma
mar ugy tekintjik, hogy a kornyezet hatasara fejleszthet8, amint ezt Csikszentmihalyi Mihaly
(2008) bizonyitotta. A kreativ alkotds ujszer(, eredeti, ami azonban a sajat kornyezetére
vonatkozdan igaz. Ezért a kreativitast csak a kornyezettel kapcsolatban szabad értékelni
marpedig ez ,nem mérésen alapszik, hanem megitélésen” (Boughton, 2014, 142. o.). A kreativ
munkat érdekl6dés inditja el, mélyrehaté munkat, divergens problémamegoldd gondolkodast
jelent, ami csak tamogatd, elfogadd kornyezetben viragzik. Az alkotéfolyamat szerves része a
kutatas, ami napldézasban, jegyzetelésben jelenik meg, és ez a jegyzet nagyban segiti a tanart
abban, hogy megfigyelje a didk alkotofolyamatat. tehat magat a produktumot és a
megvaldsulashoz vezet6 alkotofolyamatot értékeljik.

Jelenleg a portfolidértékelés tekinthetd az egyik legjobb kozelitésnek a vizualis nevelés
szamara, mert hosszu id6 alatt kidllta az id6k probajat. El6nyei:

— hosszu idétartam (pl. tanév) alatt 6sszegyUjtott munkak jellemzéek a személyre, és a
fejlédés is nyomon kovethetd

— ha vdzlatok, személyes reflexiok is keriilnek bele, akkor az alkotéfolyamat, értékitélet
is nyomon kévethet6 belGle

— ha a tanuld vdlasztja ki a munkakat, akkor annak karakterérdl is informaciét kapunk
(Boughton, 2014, 146).

Ennek megfeleléen a Nemzetkozi Erettségi értékelési gyakorlataban két teriiletet
vizsgal, értékel, a mitermi munkdt és a vdzlatfiizetet, munkanaplot.
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Az értékelés jellegét illetéen két jellegzetes felfogas van jelen a gyakorlatban, az
analitikus értékelés, amikor is el6re megadott szempontok szerint értékelnek a tandrok,
birdlok. Ennek az az el6nye, hogy objektiv és a pontszamok jél hasonlithatdék 0&ssze.
Ugyanakkor nem tud reflektdlni az egyéni eredményre, eredetiségre, vagy a kiilénleges
kérnyezetre. A masik modszer a holisztikus, vagy globdlis értékelés, amikor ,,rdnézésre” donti
el a birald, hogy milyen értéki a munka. Itt nem koti esetleg nem megfelel6 szempontrendszer
a biralét, igy tud alkalmazkodni a sajatossagokhoz. Ez kiléndsen alkalmas értékelési modszer
a mai kor, a posztmodern, szabalyokat nem igazan t(r6 kordban. Az IB ilyen, holisztikus
értékelési mdédot hasznal. Az értékelési munkat segitik még a mintamunkak (benchmark),
amelyek egy-egy feladatra készliltek és bemutathatd rajtuk a jo, a kdzepes és a gyenge
teljesitmény. A mintamunkak novelik az értékelés megbizhatdsagat, egyben a tanuldknak is
jol szemléltetik az elérend6 célokat. Az IB honlapjan példak is megtekinthet6ek. Az értékelSket
szaktandcsadok is segitik, illetve tandri, biraldi kozosségek, hasonldan a mivészeti életet
korllvevé kritikus, galérias korok széles szakmai parbeszédéhez. Az aldbbiakban
Osszefoglaldan lathatd, mely terlleteken alkalmazzdk gyakran a portféliot a magyarorszagi
oktatas terlletén.

1. tabldzat: A magyar kéz- és fels6oktatdsban alkalmazott portfdliok

A moddszer alkalmazhato szinte barmely teriileten. Példa az Eurdpai Unid szakpolitikajaban is
lathaté a portfélidk alkalmazasara; didkok mentoralasara (European Portfolio for Youth
Leaders and Youth Workers), a jovébeli elképzelések operacionalizalasara (European
Language Portfolio) egy alternativ pedagdgiai produktum adaptaldsara (European Portfolio
Certificate) vagy az 6néletrajz kivaltasara (EDIPUS - European Digital Portfolio for University
Students).

Legfontosabb, hogy a hasznalatakor az értékel§ céljait rogzitse, s ehhez mérten hozzon létre
elemeket és szempontokat, a portfélido felépitésére, vizsgdlatara. Nagy elénye barmely
eszkdzzel szemben, hogy megfelel6en alkalmazva az egyének sajatossagai is [athatova valnak
altala.

2.3 Rajzversenyek

Rajz és vizualis kultira Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi
Verseny

A verseny tébb mint 20 éves hagyomdnnyal rendelkezik. A Rajz és vizudlis
kultira Orszagos Kozépiskolai Tanulmanyi Versenyt (OKTV) hianyanak pétlasara, és a
Holland- magyar rajzi érettségi projekt (Kdrpdti, 1997) tanulsagainak megGrzése és
terjesztése céljabdl az Iparmlivészeti FGiskola (ma Moholy-Nagy M(ivészeti Egyetem)
Tanarképz6 Tanszékének tandrai 1996-ban elinditottak a Vizualis Versenyt. 2006-ban
az Oktatasi Minisztérium a versenyt orszagos kozépiskolai versennyé nyilvanitotta, igy
sziletett meg a Rajz és vizualis kultura OKTV. Mddszerei és céljai a névvaltoztatas
ellenére alig valtoztak, a Vizualis verseny folytatdsanak tekinthetjik (Zombori, 1997).

A verseny kiirdsa minden tanév kezdetén megjelenik, mindig uj, korszer( és a
vilag eseményeire is reagdld, és els6sorban a kozépiskolds korosztalyt megmozgatd
témaval jelenik meg. A projektmunkakat a kozépiskolas tanuldknak félév végén kell
elkildenilik, vagy személyesen beadniuk. Kezdetektél fogva hdarom moiifajban
palyazhatnak a didkok; képzémdvészet, vizudlis kommunikacio és targytervezés vagy
targyalkotas kategoridban. E teriletek lefedik a vizudlis nevelés tantargy teriiletét. A
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verseny harom forduldbdl tevédik dssze, melynek a palyamunka az els6 rostdja, a
masodik az alakrajz készités, a harmadik a mlvészettorténeti feladat. Mindhdrom
forduléban mas terileten kell a didkoknak jartassagukat megmutatniuk: kreativ
munka, rajzkészség, mlvészettorténeti mlveltség.

9. kép: Nagy Cecilia: Duna torony. Pdlyamunka, Vizudlis kultira OKTV. Papir plasztika.

AVizualis Verseny és a késébbi nevén Vizudlis kultdra OKTV nagyszer( helyeken
tudta megrendezni a kiallitdsait a fiatalok bemutatasdra, mint példdul a Csodak
Palotdja, az Iparmivészeti Mldzeum tobb izben és a Mlvészetek Palotaja is. Az elmult
években a Dedk 17 Gyermek és Ifjusagi M(ivészeti Galéria adott helyet a tehetséges
tanuldk munkdinak. A vizudlis nevelés is éppen a verseny induldsanak az idészakban
jelent6s dtalakuldson ment 4at, az 1995-ben megjelent Nemzeti alaptanterv
szellemében. Az dtalakuldst kutatasok el6zték meg, aminek koncepcidjaba
nagyszerlen tudott illeszkedni a verseny, hiszen a verseny metodikai hatterét is a
projektkutatdsok, a Holland-magyar rajzi érettségi standardizalt vizsgakutatdsai
(Karpati, 1997) alkottak. Az atalakulds, megujulas tobb dolgot jelentett egyidejlileg.

Egyrészt személeti valtast jelentett abban, hogy a magas m(ivészet mellett
nagyobb helyet kapott a mindennapok vizudlis kulturdja, igy megjelent a Vizualis
kultdra tantargyban a média a vizudlis kommunikacid cimszé alatt, valamint a targy- és
kornyezetkultura. A rajzérai tevékenységre jellemz6 amugy progressziv munkdltatas
egyéni feladatok keretében toértént, amit az alternativ iskolak példaja nyoman egyre
tobb helyen projektmunkak egészitettek ki (Zombori, 2015). A palyamunkdkhoz
munkanaplét is kell csatolni, ami — ha nem utélag késziil el — akkor atgondoltabb,
alaposabb feladatvégzésre sarkallhat. Az értékelés az elsé forduléban a palyamunka és
a hozza tartozé munkanaplé elbiralasat foglalja magdban.

10. kép: Munkanapld a Rajz OKTV gytijteményébdl

A zsliri nagy tapasztalattal rendelkezé tehetséggondozd multtal rendelkezé
gimnaziumi tanarokbdl és egyetemi oktatdkbol, képz6- és iparmlivészekbdl és
mUivészettorténészekbdl all 6ssze. A verseny dsszpontszamabdl ez jelenti a legnagyobb
részt, a megszerezhet6 pontok kézel 60 szazalékat. Amikor a zs(lri elkezdi értékelni a
beérkezett alkotasokat, elGszor is kategdridkra osztja a munkdkat. Minden
kategdriaban sajat értékel6 parosokat alakitanak ki, mert egyiitt objektivebben tudjak
megitélni a tanuldk munkait. A pdrosok el6rostalast végeznek, hiszen nincs
lehet6ségiik minden beérkezett alkotasrdl értékelGlapot késziteni, és a verseny
végeredménye szempontjabdl nem lenne jelent8sége sem. gy az el6véalogatds soran
derul ki, hogy értékelésre keriil-e egy-egy munka, vagy sem. Az igy atvalogatott
munkak kozil a sikeresebbeket egyenként megbeszéli, majd értékeli és értékel6lapon
rogzité a két zsdritag. Ha nem tudnak megegyezésre jutni, a kdzelben folyé mas
értékelésekrdl hivnak at egy birdldt, aki segit a végeredmény részlehajlastdl mentes
kialakitasaban.

Az értékeldlapokat minden évben az adott feladat sajatossagaihoz igazitjak,
hogy gyorsitsak vele a zs(iri munkajat. Tehat az értékelSlapok mifajonként kissé eltéré
tartalmuak, de felépitésiik azonos. Az értékel6lap allandd elemei a munka tartalma,
forma jellemzGi és az anyag- és eszkdzhaszndlata, és a munkanaplo tartalmi és formai
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tulajdonsagai. Az egyes szempontok kdzott sulyozast is taldlunk. A munkanapld példaul
csupan 10 szazaléknyi a jelentésége az egylittes értéket tekintve.

Az elsé fordulé el6-rostdjat tekinthetjik globalis értékelésnek, ami a gyakorlott
zsUri tagokndl nem mutat szignifikans kilonbséget a kritériumorientalt értékeléstél
Tehat a nagy tapasztalattal rendelkezd tanarok itéleteiben, hogy ki tudjak valogatni az
részletes értékelésre szant munkakat, megbizhatdnak tekintheté (Boughton, 2014). Az
ezt kovet( értékelés, amikor az értékelSlapot tolti ki a zsdri, diagnosztikus értékelésnek
szamit, hiszen kilonallé szempontok szerinti értékelnek, pontoznak. A végeredményt
a kapott pontok 6sszege adja. A diagnosztikus értékelés elénye, hogy meg tudjuk
mondani miben voltak hasonléak a munkdk, miben kilonboztek, és magardl a
versenyrdl és a verseny témardl is informacidét kaphatunk altala.

A 20 év soran felhalmozott, nagyrészt megdrzott tanuldi munkaknak sokdig nem volt
allandé helylk, és csak 2014-ben kapott dllandd helyet a gylijtemény, a Kaptar Ifjusagi Vizualis
Archivum ebben az évben alapult meg. Feladatat az Oktatasi Hivatal jelolte ki: az archivum
felel6s a vizualis OKTV lebonyolitasért és az anyagok megé6rzéséért. A tanulék munkait
folyamatosan figyelemmel kovethetjlik online fellleten is.

Fovarosi Komplex Rajzverseny

Az els6 F6varosi Komplex Vizualis Versenyt 1982-ben rendezték meg. Létrejotte Sipos
Endre grafikus mivésznek, févarosi vezet6 szakfelliigyel6nek kdszonhetd. Szervez6 munkajat
Koérnyeiné Gere Zsuzsa rajztanar, févarosi vezets szakfelligyel6 és Balogh Jend, az akkor még
Képzémlivészeti FSiskola nevet visel6 egyetem tandra segitette. A versenyt ma Garamvolgyi
Béla mentor, miivész-tanar vezetésével a Budapesti Fazekas Mihaly Gyakorlé Altaldnos Iskola
és Gimnazium szaktanarai, Poczos Valéria és Mészaros Zsuzska végzik. A verseny célja, hogy a
kozoktatast és az alapfoku mivészeti oktatast is kapcsolatba hozza, segitse a tudasmegosztast,
épitse az intézmények kozotti kapcsolatokat, és fejlessze a mddszertani kultarat. Célja a
tehetséges gyerekek felfedezése, képességeik fejlesztése, kibontakoztatasa, 6nértékelésik és
kreativitasuk fejlesztése, fejlédésiik kovetése.

A verseny komplexitdsa abban rejlik, hogy problémamegoldast és megvaldsitast is
figyelembe vesz a teljesitmények értékelésekor. A tehetséggondozas itt is a versenyre vald
alapos felkésziilés, a tobb forduldn at folyd k6z6s munka révén valdsul meg. A versenykiiras
tartalmazza a témakat, segédanyagokat, az inspirald képanyagot, mellyel segitik a felkészit6
tandrok szakmai fejlédését, és a tanuldk fejlédését is. A versenyt korosztalyok szerint hat
kategdridban hirdetik meg, melyekre egyénileg és csoportokban is nevezhetnek a tanuldk. A
csoportos nevezés egészen Uj gondolat a vizualis verseny terén, 2019-es évi versenyben kertdil
bevezetésre.

A versenyre palyamunkaval lehet jelentkezni, melyet szakmai zsiri értékel, s az ezen a
rostan atjutottak mehetnek a helyszini forduldkba, ahol ellenérzott koérilmények kozott
dolgoznak. A helyszini forduld a tankeriiletben vagy az iskoldban torténik, ahol helyi zs(ri végzi
az értékelést. A verseny értékelési rendszere hasznos visszajelzést nyljt a képességekben
(megjelenit6- és kifejezGerd, értékteremtd kreativitds) nyujtott teljesitményekrdl, igy valik
hasznara a tehetséggondozé pedagdgusoknak az egyedi fejlesztések kialakitasaban. A verseny
értékelési szempontjai:

— Anyag- és eszkdzhasznadlat

— Funkcionalitas- és formaalkotas
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— Téralkotas

— Komponalas

— Egylttm(ikddd képesség, kommunikacio
— Kreativitas, kifejez6erd, 6sszkép

A dontébe jutas feltétele a technikdk megfeleld alkalmazasa, és a szakmai zs(iri altal
meghatdrozott szempontok teljesitése. Feltétele az alkalmazott technikdk magabiztos
hasznalata mellett a biralébizottsag altal meghatdrozott értékelési kritériumok teljesitése. Az
igy kivalogatott munkak keriilnek az el6dontébe. Végiil, akik ezen a rostan is atjutottak, részt
vehetnek a dontén, amire a gimnaziumban kerul sor.

A verseny 2019-ben csoportos megmérettetést jelent majd. Ez a nemzetkozi
viszonylatban valdszinileg egyediilallo, a 21. szazadi képességek koziil az egyik legmagasabbra
értékelt képességet, a csoportos problémamegolddst modellez versenytipus kivald alkalmat
ad majd annak bebizonyitasara, hogy a vizualis nevelés hatékonyan fejleszti ezt a képességet,
és a tehetség, az egyéni teljesitmény az egylttm(ikods kozosségben is megfigyelhets és
értékelhetd. A ,csoport tehetsége”, az 6sszeadddd képességek megnyilvanulasat koveteld,
tervezl jellegli projekt feladatok pedig Uj mddszerekkel gazdagitjdk a mlivészetpedagdgiai
munkat.

Szabadfogasu Szamitogép Verseny

E verseny csak egy példa a média hasznalatara a tehetséggondozasban. Azért is fontos
ezzel a mfajjal foglalkozni, mert a vizualis tehetségek, nem azonosak a rajzi tehetséggel. A
vizuadlis tehetségek nem minden tipusa képes a hagyomanyos médiumokkal jél alkotni. Viszont
vannak olyanok, akik jol dolgoznak a digitalis képi megjelenitéssel. Ezt haszndlja ki a
Szabadfogdsu Szamitégép Verseny, amelyre a vart palyamunkak koére igen tag. A kritérium,
hogy szamitogép alkalmazdsdval késziiljon az alkotds. Nevezni lehetséges ,jov6beli
talalmannyal”, ,egy probléma megolddsaval”, ,mdvészi alkotdssal”, ami testet olthet
animaciéban, rajzban, zenében, jatékban, honlapban, kiegészité alkalmazasban, mobil
applikaciéban, kutatasban, robotban, sajat készitésl szoftverben, vagy barmilyen egyéb
informatikai megoldasban. A versenyt 19 év alattiaknak hirdeti a C3 Alapitvany.
Partnerversenyei Svajcban, Németorszdgban és Ausztridban is léteznek. A nyereményeként
jard dijak személyre szabottak, minden évben olyan jutalomban részesiilnek a nyertesek, mely
szamukra személyes haszonnal is jar, emellett az egyik partnerversenyre is elldtogathat, ahol
bemutathatja sajat mlvét Zirichben, Drezdaban vagy Linzben.

A verseny zs(ritagjai: médiam(vész, programozd, zenész, informatika tanar, animator,
illusztrator, digitalis startup vallalkozas vezetéje, illetve kordbbi nyertesek. A vizualis
képességek ilyen fajta értékelése és megkozelitése mar a munka vilagaban zajlik, az 4j szakmak
képviseli értékelik, dijazzak, mondanak véleményt a fiatalok munkairdl. Eletszer( helyzet elé
allitva Gket. A tehetségesebbek egy-egy sikeres palyami kapcsan elkotelez6dhetnek jovébeli
palyafutasukat illetéen.

3 Avizudlis tehetség fejlesztése

»Nem a targy, hanem az ember a cél. (..) Minden ember tehetséges. Minden
egészséges emberben megvan az a mélyen rejl6 képesség, hogy alkotd energiait
kibontakoztassa, ha munkajat belllrél igenli.” (Moholy-Nagy, 1970, 14.)
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A vizudlis tehetség fejlesztése, éppen ugy, mint a tobbi tehetségteriileten, az egész
oktatasi intézményt érint6 probléma és lehet&ség. Rajz tagozat és szakkor, egyéni felkészités
a versenyekre és felvételikre nem elég — az iskolai kultira egészének tikroznie kell a
kreativitds- és tehetségfejleszt6 elkotelezettséget. A tanar-tovabbképzés nagyon fontos, és
nem csak altalanossagban, hanem a tehetségformak szerint, korszer(i mddszertanra alapozva.
(NCCA, 2006).

Csikszentmihdlyi Mihdly kutatdcsoportja a Chicagdi Egyetem Pszicholdgiai Karanak
kutatdasa keretén beliil komplex megkozelitést alkalmazott a tehetséges fiatalok
kivalasztdsdra. Kvalitativ (tandri, szil6i vélemények, nyilt kérdések az alanyok
mindennapjairdl) és kvantitativ elemeket (tobb standardizalt teszt) is alkalmazott a vizsgalat
eredményeinek megbizhatdsaganak novelésére. Az eredményeket, melyek jelentéségét nem
a sok apré adatban, hanem a kutatas végén megfogalmazott, jelenségekbdl Osszeallitott
fogalomban latjdk. E fogalom a lelki komplexitds fogalma. lly mddon altaldnos elméleti
modellbe illesztették eredményeiket, melyet sok tekintetben korabbi elképzelésekkel (William
James és John Dewey nevéhez kdthetGen) is 6sszhangba tudtak hozni.

Csikszentmihdlyi és munkatdrsai (2015) a tehetséggondozas szempontjabdl fontos
személyiségvondsokat az aldbbiakban foglaltak 6ssze:

— A jo teljesitményre torekvé, bels6é motivaciéval rendelkezé fiatalok, el6bbre jutnak
tehetségiik fejlesztésében.

— Atehetség felismeréséhez sziikséges, hogy a tehetség targya a kultira szempontjabdl
hasznos értéket képviseljen.

— Afelismerést fejlesztésnek kell kovetnie a kiteljesedéshez.

— A tehetségek erds jellemvonasai segitik a figyelemben és 0Osszpontositasban,
nyitottsagban (teljesitményre torekvés, kitartas, érzékenység, j6 értelmi képességek).

— Kevesebb id6t toltenek barataikkal, mert dgy vélik, a tasaikkal valé egyiittlét a hasznos
tevékenység rovasara megy

— Kevesebb hazimunkat és pénzkereseti lehetbséggel jard egyéb munkat végeztek
— Az érvényesilb tehetségek csaladja nagyobb lelki tamogatast nyujt

— Alehet6 legoptimalisabb energiafelhasznalds jellemzé rajuk

— Szexualis magatartasuk konzervativabb

— A tdmogato, de er6t probald feladatokra lehetGséget add csaladok elGsegitik a
tehetségek fejl6dését.

— Atehetség fejlesztése csak gy lehet sikeres, ha tokéletes élményt nyuijt
— Atehetségek fejlesztésére legnagyobb hatdssal a lelki komplexitds van.

A lelki komplexitds a tehetségek fejlesztését befolydsold tényezbk egylittese. Ez
a komplexitas a személyiségen belil az integracid és a differencialédas folyamatanak
egyidejl jelenléte. Példaul; ha egy fiatal szeretetteljes egylttm(ikodé kapcsolatban
van a csaladjaval és mégis fliggetlen, vagy élvezi a pillanatot, de kozben el6késziil
jovendd palyajara is.

3.1 Atehetséggondozo programok tipusai
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A 20. szazad els6 évtizedeiben a m(ivészeti hagyomdany megtorése, megkerilése, Ujra
fogalmazasa volt az aktudlis mivészi feladat, tehetségnek tehdat az origindlis képalkoto
moadszerek szerzgjét tartottdk. A hetvenes években megjelend, posztmodern miivészetelmélet
szerint nem dontheté el egyértelmdlen, ki tekintheté tehetséges, alkotdnak, hiszen
egyenértékli mlivészi kifejezésformdk sokasdga teszi ki a kor vizualis kulturdjat. Minden forras
hiteles lehet, minden képi nyelv megengedhetd. A fejl6dés sem egyéni, sem kollektiv szinten
nem ragadhatd meg egyértelmden - a dolgok csak pillanatnyi, relativ fontossaggal birnak.

A rajztanitasban az 1968-as didkmozgalmakat tdmogatd, a be nem avatkozds, a
spontan fejlédést el6térbe allitd vizudlis kommunikdcié irdnyzata adott pedagdgiai
értelmezést a posztmodern fogalmanak. Ez az elmélet hozza felszinre a vizudlis tehetség
plurimedidlis természetét: azt, hogy a rajzolds, festés, mintazas mellett a fotd és a film, a
szinjaték (happening, performance, akcid) és a zene beépil a képalkotd tehetség mivészi
programjaba. A vizualis alkotas barmilyen médiumban létrejohet, s6t, tobbféle kifejezésmadd
egylittes hasznalatat is igényelheti. A "képalkotd tehetség" fogalmat tehat a nyolcvanas
évektdl felvaltja a "mdivészi tehetség" technikahoz, formdhoz nem kothet6 megjelenése.
(Winner és Martino, 1993, Winner, 2000)

A tehetségek iskolai oktatasaban haszndlt mddszerek kozil a rajztanitdsban a
kovetkez6ket szokas alkalmazni (Wolf, 1987, Zimmermann, 2005, 2009):

Q

Vegyes képességli csoportban végzett tehetséggondozas (mixed-ability grouping):
— osztalyteremben végzett tehetséggondozé munka (in-class enrichment)
— egylttm(ikodve tanulds (cooperative learning)
— egyénre szabott képzés (individualized instruction)
— 0Onalldan elvégezhetd tanuldsi egységek alkalmazasa (self-study units)
— mester - tanitvany kapcsolaton alapulé tdmogatas (mentoring)
b. Képességek szerinti csoportositds (ability grouping)
o tagozatos osztdlyok (kiemelt 6raszamban tanulnak egy vagy tobb tantdrgyat)
o fakultacio (a tanuldk valaszthatnak, hogy milyen tantargyat tanulnak kiemelt
— o6raszamban)
O maganora, korrektura a képz6-vagy iparm(ivészet dgaiban jartas mesternél
o tandran kivili, de az iskolan belili programok (szakkor, klub,
— mihelyfoglalkozas)

o iskolan kivili programok (szakkor, mlvésztelep)

A miivészeti tehetség kibontakozdsara hatd tényez6k vizsgdlatakor Milgram (2003)
megallapitotta, hogy a legfontosabb, minden tehetségfajtdban meghatarozd fejlesztési
formak az iskolai informdlis, illetve az iskolan kiviili, non-formadlis tevékenységek voltak. Sclater
és Lally (2017) szerint nagy szerepe van a megfelel6 alkotd kdrnyezetnek is, ahol a tehetség
megtalalja azokat az anyagokat és eszkdzoket, amelyekre abban a vizualis mifajban sziiksége
van, amelyben fejlédni szeretne. Ha ezek nem &llnak rendelkezésre, lelassul a fejlédés, sét,
lehet, hogy meg sem mutatkoznak a kiemelked6 képességek. (Egy fiatal, aki sosem jut
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mintdzashoz sziiksége s anyagokhoz, és csak rajzolni van mddja, nem tudja megmutatni kivalé
plasztikai képességét, és ez fejlesztés hijan — nem is bontakozik ki).

Egy ciprusi, a digitdlis eszk6zhaszndlati szokdsokat vizsgald kutatdasban, amelyet 105
m(ivészetben vagy természettudomdanyokban tehetséges kozépiskolas diakkal végeztek,
kiderullt, hogy a digitdlis eszkdz6k hasznalatdnak mintazata azonos, mint a kevésbhé
tehetségeseknél. Eppen annyira motivalonak és nélkiilézhetetlennek tartjak a mobil eszkdzeik
haszndlatat, mint kevésbé j6 adottsagokkal rendelkez6 tarsaik (Ozcan és Bicen, 2016). Bar a
mintanagysag nem enged daltalanositast, mégis feltételezhetd, hogy a jelent6s idS, amelyet
digitdlis kornyezetben toltenek, nem jar iskolai teljesitménylik csokkenésével, s6t:
beszamoldik alapjan, az eszkozoket sajat projektjeikben is rendszeresen hasznaljak.

3.2 Sikeres kortars vizudlis tehetséggondozé programok
Magyarorszdgon

»,Ne hasonlitsdk a munkaimat a gyermekek alkotdsaihoz. Vildgok valasztjak el 6ket.
Sose felejtsék el, hogy a gyermek semmit sem tud a mf(ivészetrél, a mdvészt viszont a
kompozicid formai elemei foglalkoztatjdk, amelyeknek jelentése szandékatdl fligg és a
tudattalannal valé kapcsolatbdl taplalkozik.” (Paul Klee, idézi Kdarpdti, 2005)

A tehetséggondozds nem mivészképzés — a vizudlis nyelv magas szintli hasznalata
mérndkok, orvosok, természettuddsok hasznos képessége lehet. A jél rajzolé gyermekbdl
ritkdn lesz mlvész. Paul Klee alkotasaiban képi idézetként vagy tovabbfejlesztett motivum
gyanant jelen vannak a gyermekrajzok. Sajat alkotasait katalogizalta és a berni mizeumban
helyezte el. Mégis alapvets, lényegi kilonbséget |atott a jol rajzold gyermek és az alkotd
mUvész kozott:

Ma hazankban a vizudlis tehetséggondozas muihelyeinek a mdlvészeti képzéssel
foglalkozd intézményeket, és a versenyeket tekinthetjiik. E mellet szamos szakkor jellegl
rendszeres foglalkozast nyujtd képzést vehetnek igénybe az arra vagyok. A fejezet terjedelmi
korlatai miatt itt csak néhdny jelentds, sikeres tehetséggondozé programrdl és versenyrdl
irunk.

Alapfoku Mivészeti Iskolak

A hazai mdvészetoktatds nemzetkozileg is kiemelked6 intézménye az Alapfoku
Mdvészeti Iskola (AMI). 1997 6ta a kdvetelményeknek megfelelé6 AMI allami tamogatassal,
tehat jelentGsebb tandij nélkil kinal lehetGséget a tehetséggondozdsra a zene,
képzémluvészet, drama, tanc teriletén, 688 telephelyén, varoson és falun egyarant. Ez azt
jelenti, hogy barhonnan elérhet6 a szolgaltatdsa.

Az alapfoku mdvészeti iskolak kérilményeinek, tevékenységének jobb megismerése
érdekében egy kiemelked6 m(ihelyt mutatunk be. Egyik legfontosabb jellemzéjik a mlvészeti
agak egylttélése, a zene, drdma, tanc és a vizudlis mlvészetek k6zos megjelenése. Egy sikeres
csepeli mlivészeti alapképz6 intézmény rajztandra, Geisbiihl Tiinde igy foglalja Ossze az
integrativ szemlélet(i m(ivészetpedagdgia jelentGségét:

,Tapasztalataim szerint kisiskoldskorban a performance elemei egytt
formalédnak a képi anyaggal a vizualis tartalmak megelevenedése, életre keltése
soran, egy egymasra épulé folyamat szerves részeként. Egy-egy jelenség, fogalom,
kornyezeti elem sajatossagait, ,emberi vonasait” kutatva, nem csupan a vizualis nyelv
hasznalataval, hanem a hangok, zorejek, dallamok, ritmusok, fények és mozdulatok
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segitségével is. Ennek a felfedezd tapasztalasnak ebben a korban tébbnyire mesébe
sUritett jatéka, 6sszhangzasa lehet végil egy kis szinjaték. Az élményteremtés és a
gazdagabb érzékelés okan szinte minden vizudlisan megjelenitett témat valamilyen
hangzé és mozgdsos jatékkal, imaginacidval elevenithetnek meg. A feladatsor vége felé
ezekbdl a kis helyzetgyakorlatokbdl, hangulatelemekbdl és karaktermegijelenitésekbdl
all O0ssze egy-egy torténet. E komplex megkdzelitési mod érzékelhetd haszna a
vizualitds terén, hogy az intenziven atélt éimény hatasara létrehozott targynak, képnek
a személyesség jovoltabdl sokkal elevenebb, gazdagabb vizudlis lizenete, tartalma
van.” (Geisbiihl, 2009, 141)

A Szin-Vonal Alapfoku Mivészetoktatdsi Intézmény egy Balaton-felvidéki iskola, ahol
12 évfolyamos alapfoku m(ivészetoktatdst folytat képz6- és iparmivészeti dgon a mintegy 500
didkja szamadra. 2005 6ta 33 teleplilésrél fogad tanuldkat a badacsonytomaji székhely mellett
még tiz tagiskoldban. 2010 6ta regisztralt Tehetségpont. A tagiskolakban mindeniitt van kilon
szakterem, a tandrok mind rendelkeznek szakirdnyu képzettséggel. Tehetséggondozd
maddszereik kozott megjelenik a masolds (ennek a képi nyelvet gazdagitd hatasardl kordbban
mar szoltunk) és a modalitds valtas, a beszéd képpé alakitasa.

11. kép: ,Mintakeretes rajz” Forrds: Szinvonal Alapfoku Mlivészetoktatdsi Iskola honlapja

Fontos mddszeriik a kooperativ tanulas szervezés, az egyilttm(ikodésen, folyamatos
kommunikdcién alapulé alkotas.

12. kép: ,,K6z6s hdz"rajzolds

A tanitdsi-tanulasi folyamat eredményességét bizonyitja, hogy az évente tobb helyi és
orszagos palyazaton résztvevd tanuldk sok dijat hoznak haza. Az intézmény maga is hirdet
rendezvényeket, példaul palydzatokat, tantargykozi projekteket, tovabbképzéseket tartanak
és szakmai médszertani kiadvanyokat jelentetnek meg (Baranyainé, 2011). Mddszeriik révid
osszefoglaldja:

»A mivészetiiskola az a hely, ahol kifejezésformat kaphat a kreativ, alkoté magatartas;
ahol megtanitjuk toleralni, tisztelni masok szokasait, kultirajat; ahol lehetfséget teremtiink
az egyluttm(ikodésre, a jatékos, élményszerl, komoly munkara; ahol tovabbadhatjuk a mult
értékeit, és érzékennyé tudjuk tenni a fiatalokat a jelen problémaira, és annak kulturalis,
mivészi kifejez6désére. Az altalunk megvaldsitott kreativitasfejlesztésre épilé képz6- és
iparm(ivészeti nevelés mindenkit6l — pedagégustdl, tanulétél egyarant — produktiv
tevékenységet kovetel. Az egyedi tervezé és alkotémunkdra épilé kompetenciafejlesztd
folyamat a résztvevd személyiségének alakuldsat pozitiven befolyasolja.,, (Szin-Vonal Alapfoku
Miivészetoktatdsi Intézmény, é. n.)

A berettydujfalui Igazgydngy Alapfoku Miivészetoktatdsi Intézmény tizenkét Hajdu-
Bihar megyei telepiilés gyermekeinek mi(ivészeti képzésével foglalkozik képzs- és
iparmlivészeti, illetve tancmlivészeti agon, ezen belll grafika, festészet, kézmdlvesség,
tlzzomanc, keramia és tarsastanc tanszakon. Az iskola az allami normativabol és
adomanyokbdl gazdalkodik, alapitvanyi fenntartasu. Az lgazgyongy Alapitvany széleskori
esélyteremté munkat végez, ami az aldbbi teriiletekre terjed ki: Csaldadtamogatas (étel, ruha,
tlzifa, gyerekgyogyszer stb. adomanyok megszerzése, kiosztasa) kozosségfejlesztés,
munkahelyteremtés, 6nfenntartasi képességek fejlesztése. Ezek kozott kiemelt szerepe van az
oktatdsnak. Ars poeticdjuk szerint:
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»Az iskola specialitdsa, hogy kiemelten foglalkozik a hatranyos helyzetl és cigany
szarmazasu tanuldk, valamint a sajatos nevelési igényl gyerekek mlvészeti nevelésével.
Oktatasunkat 2000 szeptemberében kezdtiik.

Intézménylink célja, hogy a személyiségfejlesztést a miivészeti képzéssel 6tvézve mind
szélesebb gyermektdmegnek biztositunk alkotasi lehet&séget. Szamunkra a mivészeti képzés
nem elitképzést jelent. Valljuk, hogy a mivészet, az alkotas fejleszt6 hatdasa minden gyermek
szdmadra fontosé és épitd jellegli. Olyan készség- és képességrendszereket fejleszt, melyre a
személyiségfejl6dés szempontjabdl nagy sziikség van, s melyre ugyanakkor a hagyomanyos
altalanos iskolai oktatas egyre kevesebb id6t és energiat fordit.”

13. kép: Gyermekmunka, Igazgyéngy Alapitvdny, Berettydujfalu

Az Igazgyongy Alapitvany rajzpedagdgiai modelljének kozéppontjaban a kulturalis
hatrany lekiizdése all. Ugy temet esélyt, hogy autentikus médon, a fiatalok élettapasztalataira
épitve tanit egyre Ujabb kifejezési formakat. A mlivek motivumvilaga az ismert, szeretett
kornyezetbdl taplalkozik, de megjelennek itt az almok, mitoszok, jov6képek is. A mddszer
egyszerre fejleszti a pszichomotoros képességeket és a kognitiv gondolkodast és a szocialis
képességeket is. (L. Ritodk, 2017)

GYIK Mihely (Gyermek és Ifjusagi Képzémilivészeti
Miihely)

A GYIK M(ihely 1975-ben sziiletett, a Magyar Nemzeti Galéria kezdeményezésére. Els6
vezetGi Szabados Arpad, a Magyar Képzém(vészeti Egyetem kés6bbi rektora és Varnagy Ildiké
szobraszml(ivész elképzelései nyoman jott létre. ,A m(ihely célja, hogy a kortars mivészet
kérdéseit beépitse az alkotdi folyamatokba és gondozza a tehetségeket.. A M’ hely
jelent6ségét tamasztja ala, hogy immaron masodik generacids GylK-os gyerekek ismerkednek
meg kortdars milivészetpedagdgidval, m(ivészeti neveléssel, tehetséggondozassal és ezzel
parhuzamosan személyiség-fejlesztéssel és alkotaslélektannal.” (Idézet a Mihely honlapjarél)

14. kép: A GYIK Mdihely SZIN-JATEK cimii médszertani kiadvénydnak cimlapja

A GylK tanarai mlvészek és mlvésztanarok. Munkdjukat tobb kiadvany és feladattar is
mutatja, melyek fel6lelik a kortars, a targyi, téri és kornyezetkultira vonasait. A M{helynek
sok egyuttm(ikodé partnere van; muzeumok, iskolak, szévetségek, egyesiiletek, egyetemek.
Ondllé szakkorként mikddik az egyik leg elismertebb és leg eredményesebb mivészeti
mUhely. Elveik kozott kiemelked6 szerepet tolt be, hogy nem a rajzi készségek elsajatitasara
fektetik a hangsulyt, hanem az alkotdmunka megtapasztalasara. Valogatas a mddszereikbdl:

— ,gyakran  alkalmazzuk a  kortars miuvészek  munkait, adaptacidit,
problémafelvetéseit,

— valtozatos anyaghasznalat (minGségi anyagok, hasznalt, hulladék, limlom, kacatok),

— ... Show-jellegi, elalmélkodtaté foglalkozaskezdés: egy titok, mese, kérdés — ami
csodalatot kelt, lenyligdzés, ami leveszi a gyereket a labukrél és egyben inspirald
er6vel hat,

— a gyermeklélek fantaziavilaganak kifejez6-nyelvétdl eljutni a mdvészettorténet
kérdéskoreiig,

— mi feltesziink egy vizuadlis kérdést, melyet a gyermekek sajat szemléletiik szerint
oldanak meg,

— amilyen hamar csak lehet anyagokat és eszkdzoket adunk a gyerekek kezébe,

— sosem adunk félkész, el6re elkészitett “kézmiives” alapokat a gyerekek kezébe,
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— nagy hangsulyt fektetiink az érzékszervi, empirikus tapasztalatokra — szinesztézia-
alkotéasokra,

— gyakran alkalmazunk extrém nagy vagy kicsi méreteket, k6z0s alkotast vagy a
térben torténd installaciokat,

— a munka soran megtapasztalt élmény, ismeret a fontos, nemcsak a végtermék
,SZépsége”,

— lehet6ség van a sikerre, kudarc lehet6ségének megélése, moderdlasa

— szokatlan problémak, téri-vizudlis feladtok megolddsaval a gyerekekben kreativ
megoldd képességet fejlesztiink ki, melyet kés6bbi szakmajanak problémaiban is
alkalmazni tud”. ...

— Hasznaljuk az érzékszerveinket, labunkat a festéshez, fiillinket a szagldshoz,

- Epitlink, szétbontunk, Gjra dsszerakunk, dtalakitunk, transzformaljuk az anyagot

— Gyakran valamilyen kiilonleges, izgalmas anyaggal kezdjik a munkat,

— Egy eszme, gondolat, idézet, szimbolum metafora atlltetése alkotasba

— Az alkotdst tanccal, dramaval, jatékkal, szinhazzal tarsitjuk,

— Megkiséreljik a feladatokat az anyagokban rejl6 természetes asszocidcidkhoz
alakitani

— Preferdljuk a kolldzsokat, montdzsokat, 0Osszetett szobrokat, id&szakos
installacidkat

— Hasznaljuk a teret, a téri installacio lehet&ségét; fény at-és megvilagitassal.” (Az
idézet forrasa: a GYIK MUhely honlapja)

15. kép: Epitmény makett - papirplasztika a GYIK Miihelyben késziilt gyermekmunka.

Az ott végzett munkahoz megfeleld teret biztosit a Magyar Nemzeti Galéria egy terme,
ahol lehet6ség van csaladias hangulat kialakitasara, a butorok szabad mozgatdsara, sok
alapanyag (,lim-lom”) felhalmozasara és inspirdcié gyandnt a kordbban készilt munkak
l[athatd helyen vald taroldsara. A munka délutanonként folyik, hétkéznapokon, igazodva a
korosztalyok id6beosztasahoz. 4-14 éves korosztaly latogatja a M(ihelyt, korilbelll 200 didk,
persze a hét soran egymast kovet6 id6pontokban elosztva. Rendszeres mivészeti témakat
hirdetnek meg korosztalyok szerint, melyekre jelentkezhetnek az iskolasok. llyenek program
példaul a ,Jartamban - kertemben!”, ami egy kertm(ivészeti miuhely, kerttorténeti,
tajépitészeti mlemlékvédelmi ismereteket sajatithatnak el a gyerekek alkotas kdzben. A
,Valétlan valdsagok” programjaban pedig az Op-Art, az optikai illuzidk, az, irredlis helyzetek,
optikai dobozok, tikrok és triikkok keriilnek kozelebb a tanuldkhoz. A , Rimmel-dmmal”
témakorében pedig a XX. sz-i gyermekversek felhasznalasaval alkothatnak az oda jarék. (szerk.
Eplényi, 2018)

A GYIK M(ihely tehetséggondozdasban nyujtott jelentGsége elsGsorban abban van, hogy
nem a targyi vagy technikai készségeket kivanja tokéletesiteni, hanem a személyiségformalé
hatdsa révén fejleszti a kreativitast — nem csak a vizualis tertleteken.

4. Hogyan értékelhetd egy vizualis tehetséggondozd program?

Egy tajvani milvészetpedagdgiai hatékonysdg-vizsgalat részeként megnézték,
mennyire hasonlé a vizudlis képességek megitélése a szigetorszag kiilonb6z8 részein. Ugy
taldltak, hogy mig a didkok dnértékelése és a kreativitas- illetve vizudlis képességtesztekben
nyujtott teljesitménye hasonld, tehdt a tehetségesek megbizhatéan mindsitik sajat
teljesitményiiket, a tandrok azonban er@s kilénbségeket mutatnak a kilénb6zé nem( és
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életkord tanuldk teljesitményének megitélésében, és a tehetséggondozd programok
értékelésében is. (Liu, 2007). Ez a vizsgalat arra utal, hogy a tehetséggondozdsban a képzés és
tovabbképzés rendkivil fontos, hiszen csak ez biztosithatja az egységes, érték-elv(i, egyénre
szabott pedagdgiai programok megvaldsitasat.

De hogyan értékelhetd egy tehetséggondozd program, melynek lényege az egyéni
képességek kibontakoztatdsa? Egy, a vizudlis tehetségek gondozasardl sz6ld kézikonyv igy
Osszegezi a tehetséggondozo programok értékelésének lehetdségeit (Hurwitz, 1983):

— kvalitativ mddszerek: a résztvevs értékelés, vizualis kornyezet-vizsgalat,
strukturdlt interju, kérdGiv, portfélio-elemzés

— kvantitativ moddszerek: eredményességmérés kérdGivvel, megfigyel6lappal,
tesztekkel, a vizudlis képesség fejlddésének longitudindlis vizsgdlata, életpalyak
kovetése

A tehetségdiagnosztikaban kiilbnésen nagy szerepe lehet a kiilsé értékelének, aki a
tanulok személyiségét nem, csak alkotasaikat latja. igy felismerhet olyan tehetséget is, aki a
szaktandrnak nem rokonszenves, vagy olyan stilusban alkot, amely tanara izlésétdl idegen. A
tervez6-konstrudld vagy befogaddi tehetség is konnyen elkerllheti az alkotdsra orientalt
mUvész-pedagdgus figyelmét. Igen fontos, hogy a tehetséggondozd programok értékelésére a
didkok munkajat egy - egy mi alapjan méré tanulmanyi versenyek mellett a mindennapi
munkat nyomon kovetd, drnyaltabb vizsgalati eredmények sziilessenek.

A) A kvalitativ elemzés mddszerei

Ezek koziil a vizudlis kornyezet-vizsgalat, strukturalt interju, kérd8iv, portfélio-elemzés
a leginkabb hasznalatos. Az alabbiakban egy olyan kérddivet kozliink, amely a portfélié -
feladatot tartalmazé holland rajzi érettségi része, a tanuldk toéltik ki, de mint interjus
kérdéssort is hasznaltuk az érettségi adaptalasi lehetGségeit vizsgald, mar emlitett
kutatdsunkban. (Az eredeti kérdGiven természetesen sokkal tobb lires sort hagytunk ki a
valaszoknak.)

Vajon miért tartjak fontosnak angol, amerikai és holland kollégaink egyarant, hogy a
vizudlis alkotasokrdl a tanulék beszamoldkat is tudjanak késziteni? Miért hangsulyozzdk az
elemz8 beszéd, a kritika, a hattértanulmanyok fontossagat? - A valasz a vizudlis tehetség
fogalmdnak kiterjesztésében keresendd. Ezekben az orszagokban a rajzpedagogusok szerint
nemcsak az szamit tehetségesnek ezen a terlileten, aki jo alkoto, hanem az is, aki mivelt és
gondolatait megosztani képes befogado is. Pedagdgiai programjaikban mindkét tipus
kifejlesztésére torekszenek, mindkét tehetség gondozasat vallaljak. Mivel noévendékeink
tulnyomod részébdl befogadd lesz csupan, taldan nem artana elgondolkoznunk a vizudlis
tehetség ilyen felfogasan.

B ) Kvantitativ médszerek

A kérddiven a program céljainak elérésérdl szerziink informacidkat. Ez természetesen
nem potolja, de igen hasznosan kiegésziti a program keretében késziilt alkotdsok vizsgdlatat.
A kérdGivet a tanuld tolti ki, a rajta szereplé kérdések a program hatadsdra, az egyes
részfeladatok értékére és a tanulé munkajaval szembeni attit(idjeire vonatkoznak. A kérdG&iv
jol jelzi, mennyire elégedett a tanul6 az oktatasi programmal, mennyire képes megitélni sajat
teljesitményét és milyen képzési tartalmakat és modszereket latna szivesen a jovében. Ha a
tandr is kitolti a kérdbivet, véleményét Gsszevetheti az osztalyéval és gyakran igen meglepd
eredményekre juthat.
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Amennyiben a tehetséggondozd programot egy lakokozosség vagy alapitvany
finanszirozza, nem ritka, hogy a sziil6k, az iskola vezetdi, a telepliilés hasonld intézményeinek
a programmal kapcsolatban dllé munkatdrsai (pl.: mizeumpedagdgusok, népmlivelSk) és a
tobbi tandr is kérdbivben fejti ki véleményét a program hatékonysdgdrol. A valaszok
Osszesitése utdn dont a finanszirozé, hogy milyen formaban tdmogatja a szakkor, klub vagy
mUvészeti iskola miikddését.

A megfigyel6lap a reszponziv (az egyéni fejlédést szolgdld) értékelés eszkéze. A
megfigyel6 lapot a foglalkozasokon résztvevd kiilsé értékel tolti ki, ezen regisztralja

— afoglalkozas eseményeit (didk-didk és tandr-diak interakciok, az egyes tevékenységek
idGigénye, sorrendje, aranya, sikeressége stb.)

— az alkalmazott pedagégiai mddszereket és ezek hatdsat

— atanuldi munkdk készllésének folyamatat a tervezéstdl a kész alkotas megvitatasaig

— aziskolai kdrnyezet min6ségét, a kornyezet hasznalatakor szerzett tapasztalatokat

A megfigyel6 lapok dsszesitésével — kilondsen, ha el§zetesen egyeztetett szempontok
alapjan két kulsé értékel6 végzi a munkat, szamos, a rajztanar figyelmét elkeriil6 pedagdgiai
mozzanat ragadhaté meg. A tehetséggondozd munkdban kiilondsen lényeges annak
elemzése, mennyit és hogyan foglalkozik a tanar a tehetséges tanuldkkal, hogyan integrdlja
G6ket a csoportba és hogyan biztosit nekik személyre szabott fejl6dési és megnyilvanulasi
alkalmakat.

A kvantitativ értékelés eszkoztardba tartoznak a kordbban mar emlitett pedagdgiai
tesztek és pszicholdgiai képességtesztek, melyek a vizualis képesség longitudinalis fejl6dését
teszik lehetévé az el6- és utdvizsgalatok, a kontroll és kisérleti csoportok eredményeinek
0sszehasonlitasaval.

Hivatkozasok

ARTER, J. A. (1995): Portfolios for Assessment and Instruction. ERIC Digest.
https://www.ericdigests.org/1996-3/portfolios.htm (Utolsé megtekintés: 2019. 01. 05.)

AszTALOS ANIKO (2016): A tanuldi portfélid szerepe a kommunikacios nevelésben. Anyanyelv-
Pedagdgia, 2016 (2), 61-71.

BABALY /BERNADETT és KARPATI ANDREA (2015). Téri képességek vizsgalata papir alapu és online
tesztekkel. Magyar Pedagdgia, 115. évf. 2. szam 67-92. (2015) http://www.edu.u-
szeged.hu/mped/document/Babaly MPed2015267.pdf (Utolsé megtekintés: 2019. 01. 05.)

BARANYAI ZOLTANNE (2011): Szinvonal a tehetséggondozdsban. Balaton felvidéki Szinvonal AMI.
BARKOCZI ILONA és ZETENYI TAMAS (1981): A kreativitds vizsgdlata. OPI Kiadd, Budapest.
Boboczky ISTVAN (2002): Vizudlis miivészeti projektek az oktatdsban. Mester nyomda, Budapest

BOUGHTON, DouGLAS (2014): Assessment of Performance in the Visual Arts: What, How, and
Why. In Karpati, A., Gaul, E. (Eds.) : From child art to visual culture of youth - new models and
tools for assessment of learning and creation in art education. Intellect Press, Bristol

CLARK, G. A. (1984): Establishing Reliability of a Newly Designed Visual Concept
Generalization Test in the Visual Arts. Visual Arts Research, 10/ 2, 73-78.

29


https://www.ericdigests.org/1996-3/portfolios.htm
http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/Babaly_MPed2015267.pdf
http://www.edu.u-szeged.hu/mped/document/Babaly_MPed2015267.pdf

CLARK, Gilbert és Zimmerman, Enid (2004). Teaching Talented Art Students: Principles and
Practices. New York: Teachers College Press

CsAPO BENG Es PAszTOR ATTILA (2015): A kombinativ képesség fejl6désének mérése online
tesztekkel. In: Csapd Bend és Zsolnai Anikd (szerk.): Online diagnosztikus mérések az iskola
kezdd szakaszaban. Oktataskutatod és Fejleszts Intézet, Budapest. 367-385.

CSIKSZENTMIHALYI MIHALY, KEVIN RATHUNDE és SAMUEL WHALEN (2015): Tehetséges gyerekek. Libri
Kiadé, Budapest.

DRAKE, JENNIFER (2014). Knowing how to look predicts the ability to draw realistically.
British Journal of Developmental Psychology, 32(4), 397-414.
https://doi.org/10.1111/bjdp.12048 (Utolsé megtekintés: 2019. 01. 05.)

EPLENYI ANNA szerk. (2018): TAJ-KEP-TAR I.-1I. Budapest: Magyar Nemzeti Galéria

FALUS IVAN, KIMMEL MAGDOLNA (2003): A portfolié. Budapest, Gondolat Kiadoi Kor és ELTE, BTK,
Neveléstudomanyi Intézet

FomINA, N. & BeLov, D. (2018). Artistic development of gifted children on the basis of
Pictorial activity Journal of Pharmaceutical Sciences and Research, 10(9), 2364-2372.

FREEMAN, NORMAN (1994). Finding the Muse: A social psychological inquiry into the
conditions of artistic creativity. Cambridge: Cambridge University Press.

FREEMAN, NORMAN (1997): Methods of the identification of visual talent. Journal of Art and
Design Education, 21(4), 65-72.

GARDNER, HOWARD (1980): Artful Scribbles. New York: Basic Books.

GARDNER, HOWARD (1983): Frames of Mind. A Theory of Multiple Intelligences. New York:
Basic Books.

GAUL EMIL (1997): A Tervezziink Targyakat Pdlydzat tanulsagai. In: Karpati Andrea (1997):
Vizudlis nevelés: vizsga és projektmoddszer. Kozépiskolai tantdrgyi feladatbankok |l.
Budapest, Orszagos Kozoktatdsi Intézet, 89-105.

GEISBUHL TUNDE (2009). Gondolatok egy alapfoku mdivészeti iskola tehetséggondozasi
gyakorlatardl. Iskolakultura, 6, 132-144.
http://epa.oszk.hu/00000/00035/00133/pdf/EPAO0035 upsz 200905 132-144.pdf (Utolsé
megtekintés: 2019. 01. 05.)

GERG ZsuzsA (1983): Esztétikusan rajzold gyermekek kreativitasanak kovetése
serdil6korig. In: Gerd Zsuzsa: Kreativitds és devidcio. Akadémiai Kiadd, Pszicholégiai
M{ihely sorozat. Budapest, 45-57. old.

GoLoms, CLAIRE (1995). The development of artistically gifted children: Selected case
studies. Hillsdale, NJ: Lawrence Erlbaum Associates

GOODENOUGH, F, és HARRIS, DALE B. (1963): Children's Drawings as a Measure of Intellectual
Maturity. New York: Harcourt,Brace and World

GYARMATI EVA (2002). Képz8m(ivészeti tehetségek. Uj Pedagdgiai Szemle, 6, 50-55
http://epa.oszk.hu/00000/00035/00061/2002-06-1k-Gyarmathy-Kepzomuveszeti.html
(Utolsd megtekintés: 2019. 01. 05.)

GYARMATHY EVA (2013): Tehetség és tehetséggondozas a 21. szazad elején, Magyarorszagon.
Neveléstudomdny Online, 2, 84-102.

30


https://doi.org/10.1111/bjdp.12048
http://epa.oszk.hu/00000/00035/00061/2002-06-lk-Gyarmathy-Kepzomuveszeti.html

http://nevelestudomany.elte.hu/downloads/2013/nevelestudomany 2013 2 90-106.pdf
(Utolsé megtekintés: 2019. 01. 05.)

HurRwITz, AL (1983): The Gifted and Talented in Art: A Guide to Program Planning. Davis
Publications Inc.: Worcester, Massachusetts. 83-92

JELLEN, H. G., URBAN, K. K. (1989): Expanding Worldwide Awareness of Creative Potential.
The Gifted Child Today, XI11(3), 31-33.

KARPATI ANDREA (1992): Leonardo Program - a vizudlis nevelés 6t modellje. Budapest:
Akadémiai Kiado

KARPATI ANDREA (1995): Projektrendszer( vizsga a vizualis nevelésben. Uj Pedagdgiai
Szemle, 11, 18-28. o.

KARPATI ANDREA (1997a): Vizudlis nevelés: vizsga és projektmddszer. K6zépiskolai tantdrgyi
feladatbankok Il. Budapest: Orszdgos Kozoktatdsi Intézet

KARPATI ANDREA (1997b): A Clark Rajzi Képességek Teszt. In: Farkas Andras (szerk.):
Vizudlis miivészetek pszicholdgidja - Il. Budapest: Nemzeti Tankényvkiadd, 333-402.

KARPATI ANDREA (2001). A kortars mivészet esztétikuma: a kamaszrajzok megitélésének
kulcsa. Iskolakultura, 9, 91-105.

KARPATI ANDREA (2003): Mérni a mérhetetlent. Teljesitményértékelés a vizudlis nevelésben.
Iskolakultura, 13. 8. sz. 95—-106.

KARPATI ANDREA (2005). A kamaszok vizudlis nyelve. Akadémiai Kiadd, Budapest.

KARPATI ANDREA (elGkészliletben). A gyermekrajztdl a fiatalok vizudlis nyelvéig: fejlédés,
fejlesztés, értékelés. Budapest: Akadémiai Kiadé

KARPATI ANDREA ES GAUL EMIL (1998): A tervez6képesség értékelése projekt modszerrel 12-
16 éves tanuldk korében. In: Bathory Zoltan (szerk.): Kézoktatds — kutatds 1996-1997.
Miivel6dési és Kozoktatdsi Minisztérium, Budapest.

KARPATI ANDREA és GYEBNAR VIKTORIA (1996): A vizudlis képességek pedagdgiai és pszicholdgiai
mérésének dsszefliggései a Leonardo Programban. Magyar Pszicholdgiai Szemle 52.(4-6). 273-
296.

KARPATI ANDREA ES GYEBNAR VIKTORIA (1997): Egy Uj rajzos kreativitas teszt: a TCT/DP
kiprébdlasanak elsé tapasztalatai. Pszicholdgia, 1. sz. 23-52.

KARPATI ANDREA és GAUL EMIL (2011): A vizudlis képességrendszer: tartalom, fejl6dés, értékelés.
In. Csapd Bend és Zsolnai Anikd (szerk.) Kognitiv és affektiv fejlédési folyamatok diagnosztikus
értékelésének lehetdségei az iskola kezdd szakaszaban. Nemzeti Tankdnyvkiadd, Budapest.
41-82.

KARPATI ANDREA, GAUL EMIL szerk. 2013): From Child Art to Visual Language of Youth: New
Models and Tools for Assessment of Learning and Creation in Art Education. Intellect, Bristol.

KORZENIK, DIANE (1996): The Changing Concept of Artistic Giftedness. In: Colomb, C. Ed.:
The Development of Artistically Gifted Children. New Jersey: Lawrence Erlbaum

L. RITGK NGRA (2017). Lathatatlan Magyarorszdg. Budapest: Tea Kiado

31


http://nevelestudomany.elte.hu/downloads/2013/nevelestudomany_2013_2_90-106.pdf
http://epa.oszk.hu/00000/00011/00073/pdf/iskolakultura_EPA00011_2003_08_095-106.pdf

LI-MiING Liu (2007). The Relationships between Creativity, Drawing Ability, and Visual/
Spatial Intelligence: A Study of Taiwan’s Third-Grade Children. Asia Pacific Education
Review, 8(3), 343-352.

MILBRANDT, MELODY, MIRAGLIA, KATHY, ZIMMERMAN, ENID (2018). An analysis of current research
in Studies in Art Education and the International Journal of Education through Art.
Studies in Art Education,5.9(1),39-54.

MILGRAM, ROBERTA M. (2003). Challenging out-of-school activities as a predictor of
creative accomplishments in art, drama, dance and social leadership. Scandinavian
Journal of Educational Research, 47:3, 305-315, DOI: 10.1080/00313830308599

MOHOLY-NAGY LAszLO (1970): Az anyagtdl az épitészetig. Budapest: Corvina Kiadd

MOLNAR GYONGYVER és PASZTOR ATTILA: (2015). A szamitogép alapu mérések megvaldsithatdsaga
kisiskolds diakok korében: elsé évfolyamos didkok egér-és billentylzet-hasznalati
képességeinek fejlettségi szintje. Magyar Pedagdgia, 115 (3), 239-254. doi:
10.17670/mped.2015.3.239

MONKS, FRANZ J., ES IRENE H. YPENBERG (2011): "Ha tehetséges a gyerek... Utmutaté sziil6knek és
tandroknak." Géniusz konyvek 22. Budapest: Magyar Tehetségsegits Szervezetek Szovetsége.
http://tehetseg.hu/sites/default/files/22 kotet net.pdf (Utolsé megtekintés: 2019. 01. 05.)

NAGY LAszL6 (1922): A gyermekek rajzoldképességének fejlédése. In: Nagy Laszld szerk.: A
tehetséges gyermek. Beszadmolo a tehetséges gyermekek rajzkidllitdsdrél. Budapest: llen
Gabor Irodalmi és Nyomdai Részvénytarsasag

NAKANO TATIANA DE CASSIA, PRIMI, RICARDO, RIBEIRO, WALQUIRIA DE JESUS, ALMEIDA, LEANDRO S. (2016).
Multidimensional assessment of giftedness: criterion validity of battery of intelligence
and creativity measures in predicting arts and academic talents. Anales de Psicologia,
32(3), 628-637. http://dx.doi.org/10.6018/analesps.32.3.259391  (Utolsé megtekintés:
2019.01. 05.)

NCCA (2006). Exceptionally Able Students — A guideline for teachers. Dublin: NCCA

OzcaN, DENIs & BICEN, HUSEYIN (2016). Giftedness and technology. Procedia Computer
Science, 102, 630-634.

PARISER, DAVID (1987): The juvenile drawings of Klee, Toulouse-Lautrec and Picasso. Visual
Arts Research, 13, 53-67

PARISER, DAVID (1997). Conceptions of Children's Artistic Giftedness from Modern and
Postmodern Perspectives. Journal of Aesthetic Education, 31(4). 35-47

PAszTOR ATTILA (2015): A kreativitds mérésének lehetGségei online tesztkérnyezetben. In: Csapd
Bend és Zsolnai Anikd (szerk.): Online diagnosztikus mérések az iskola kezd6 szakaszaban.
Oktataskutato és Fejlesztd Intézet: Budapest. 319-339.

PATAKY GABRIELLA (2009): A portfolié a vizudlis nevelésben. Ertékelési alternativa az alséfoku
oktatasi-nevelési intézmények pedagdgusainak képzésében. Uj Pedagdgiai Szemle 59 (5-6)
226-232.

RENzULLI, J. & REIS, SALLY (2014). The Schoolwide Enrichment Model. A How-to Guide for
Talent Development. Waco, TX: Prufrock Press

Riccl, CORRADO (1887): L’ Arte dei Bambini. Rizzoli: Roma

32


http://tehetseg.hu/sites/default/files/22_kotet_net.pdf
http://dx.doi.org/10.6018/analesps.32.3.259391

ROSENBLATT, ELIZABETH & WINNER ELLEN (1988). The art of children’s drawings. Journal of
Aesthetic Education, 21(1), 3-15.

RossMAN, BETTY (1976). Art, creativity and the elephant: some clues to artistic creativity
among the gifted. Gifted Child Quarterly. 20(4), 392-402

ROSTAN, SUSAN, DAVID PARISER & HOWARD E. GRUBER (2002) A Cross-cultural Study of the
Development of Artistic Talent, Creativity and Giftedness, High Ability Studies, 13:2, 125-
155, https://doi.org/10.1080/1359813022000048789 (Utolsé megtekintés: 2019. 01. 05.)

SCLATER, M. & LALLY, V. (2017) Critical technology enhanced learning, art and design, and
higher education. In: EDULEARN17 Proceedings, Barcelona: EDULEARN, 6610-6614.

SIMON TUNDE ES KARPATI ANDREA (2014): A vizudlis kommunikdcid 6sszetevdi és online mérése 10-
12 éves korban. In: Kis-Téth Lajos szerk.: Vdltozo életformdk, régi és uj tanuldsi kérnyezetek.
Eger: Lyceum Kiado, 253-267.

TORRANCE, E. P. (1966): Torrance Tests of Creative Thinking. IL: Scholastic Testing Service,
Bensenville.

TOTH ALISA, KARPATI ANDREA és MOLNAR GYONGYVER (2017): A szinpercepcio és a szinértelmezés
online mérésének lehetGségei kisiskolas korban. Magyar Pedagdgia, 117 (4), 399-421.
http://www.magyarpedagogia.hu/document/Toth MPed20174.pdf (Utols6 megtekintés:
2019. 01. 05.)

TOTH LAszLO (2010): A kreativitas mérése. Tehetség, 18. (4), 3-5.

TOTH LAszLO ES KIRALY ZOLTAN (2006): Uj médszer a kreativitds megaéllapitdsara: a Toth-féle
Kreativitas Becsl6 Skala (TKBS). Magyar Pedagdgia, 106 (4), 287-311

WALLAC/H, M. A. Es KoGAN, N. (1965): Modes of thinking in young children: A study of the
creativity-intelligence distinction. Holt, Rinehart and Winston, New York.

WILSON, BRENT ES WILSON, MARIJORIE (1976): Visual Narrative and the Artistically Gifted. The
Gifted Child Quarterly. 20(4), 432-450.
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/001698627602000411 (Utolsé megtekintés:
2019.01.05.)

WILsoN, HopPe (2009). How to Meet the Needs of Talented Artists in Elementary School.
Gifted Child Today, Winter 2009, 36-41. https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ826486.pdf
(Utolsé megtekintés: 2019. 01. 05.)

WINNER, E. (2000). Giftedness: Current Theory and Research.
Current Directions in Psychological Science, 9(5), 153-156.

WINNER, E.—MARTINO, G. (1993): Giftedness in the visual arts and music. In: Heller—-Monks—
Passow: International Handbook of Research and Development of Giftedness and
Talent. Oxford, Pergamon. 253-281

WINNER, ELLEN & MARTINO, GAIL (2002). Artistic giftedness. In: Colangelo, N. & Davis, G.:
Handbook of Gifted Education. Boston, London, Toronto, Sidney, Tokyo, Singapore: Allin
and Bacon.

WINNER, ELLEN (1997). Giftedness vs. creativity in the visual arts. Poetics, 24(6), 349-377

WoLF, DENNIE (1987). Artistic Learning: What and where is It? Journal of Aesthetic
Education, 22(1), 143-155. http://dx.doi.org/10.2307/3332971

33


https://doi.org/10.1080/1359813022000048789
http://www.magyarpedagogia.hu/document/Toth_MPed20174.pdf
https://journals.sagepub.com/doi/abs/10.1177/001698627602000411
https://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ826486.pdf
http://psycnet.apa.org/doi/10.2307/3332971

ZIMMEMANN, ENID (2005). It takes effort and time to achieve new ways of thinking.
Research report. Washington: National Art Education Association.

ZIMMERMANN, ENID (2009). Reconceptualising the Role of Creativity in Art Education
Theory and Practice. Studies in Art Education, 50(4), 382-399

ZOMBORI BELA (1997): A Vizudlis Verseny projektmddszerrel. In: Karpati Andrea, Zempléni
Andras és Zombori Béla: Kozépiskolai tantargyi feladatbankok Il. Vizualis nevelés: vizsga és
projektmddszer. Orszagos Kozoktatdsi Intézet, Budapest. 155-178. o.

ZOMBORI BELA (2015): Az alkotds és élmény két évtizede. In: Gaul Emil és Zombori Béla (2015,
szerk.) Evek, m(ivek, fiatalok. A vizudlis versenyek 20 éve. Dedk 17 Gyermek és Ifjusagi
Mdvészeti Galéria: Budapest. 3-5. o.

Internetes forrasok — valamennyi utoljdra megnyitva: 2019. 01.05

ESCO -  European  Skills, Competences, Qualifications and  Occupations.
https://ec.europa.eu/esco/portal/skill

Skills Panorama. http://skillspanorama.cedefop.europa.eu/en
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vonal.freeweb.hu/downloads/Bemutatkozas.pdf

Budapesti Fazekas Mihdly Gyakorlé Altaldnos Iskola és Gimndazium honlapja.
http://rajz-new.fazekas.hu/kezdolap/

Gyermek és Ifjusagi Mdhely honlapja. http://www.gyikmuhely.hu/

<19 Szabadfogasu Szamitégép Verseny
https://verseny.c3.hu/2018/download/versenyfelhivas 2018 uj datum.pdf?ver=20180828

Koszonetnyilvanitas

A kozlemény alapjat képz6é kutatas az MTA-ELTE Vizualis Kultira Szakmédszertani
Kutatécsoport, "Moholy-Nagy Vizualis Modulok - a 21. szdzad képi nyelvének tanitasa"
projekthez kapcsoldodik. A kutatast a Magyar Tudomanyos Akadémia Tantargypedagégiai
Kutatasi Programja tdmogatja.
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